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Uvod. 

1. Pojam i zadatak povijesti pedagogije. 

Čovjek se u svako doba uzgajao. I u pradavno doba, 
kad još nije bilo nikakve kulture, valjalo se čovjeku brinuti 
za naraštaj ili djecu svoju, te ih njegovati u najranijem dje¬ 
tinjstvu, a zatim ih vježbati i upućivati u onom, što će im 
trebati, da se mogu održati na životu. , 

Što je više napredovalo čovječanstvo, stim se većma 
usavršavalo uzgajanje. Što se spočetka činilo instinktivno, to se 
poslije vršilo svijesno. Stariji davali su mlađima upute o tome, 
kako će uzgajati djecu prema utvrđenom običaju (tradiciji) i 
vlastitom iskustvu. Tako je već udaren temelj nauci o uzga- • 
janju ili pedagogiji. Spočetka se ta nauka u obliku mudrih re¬ 
čenica i poslovica širila od usta do usta, dok se nijesu našli 
mudri ljudi, te su ih pribrali i zapisali, a neki su ih potkrije¬ 
pili i vlastitim umovanjem, te poredali u izvjestan red ili su¬ 
stav. Tako je nauka o uzgajanju dobila karakter znanosti, te 
se zove pedagogija. 

Kao svaka znanost, tako se i pedagogija s duhom vre¬ 
mena i napretkom nauka, s kojima je u vezi, mijenjala i usa¬ 
vršavala. To se događalo postupno, naime tako, da se uz¬ 
gojni rad novijega doba osnivao na uzgojnom radu pređašnjih 
vremena, i da su noviji pedagozi svoje misli o uzgajanju na- 
dovezivali na nazore starijih pedagoga. Prikaže li se postupni 
razvitak pedagogije u praktičnom i teorijskom pogledu, onda 
se dobije nauka, koja se zove povijest pedagogije. 

Zadatak povijesti p e d ag ogi j e jest prema tomu, 
da prikaže, kako su različni narodi u različno 
doba uzgajali mladež, naročito pak, kako su se ja¬ 
vljala različna mišlj enja ili nauci (teorije) o uzga¬ 
janju, iz kojih se napokon razvila pedagoška 
nauka ili znanost. 

2. Razdioba povijesti pedagogije. 

Povijest pedagogije prikazuje, kao svaka druga povijest, 
događaje redom, kojim su se zbivali. No ona se ne dijeli kao 
opća povijest na Tijekove, nego ima svoju posebnu razdiobu. 
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Kad su dječaci navršili sedam godina, oduzela bi ih 
država roditeljima i uzgajala u javnom zavodu, gdje su bili 
po dobi razdijeljeni u čete ili odjele. Uprava zavoda bila je 
u rukama pedonoma, koga su birali između najrazboritijih i 
najhrabrijih građana. 

Da se uzgoje valjani vojnici pazilo se osobito na t je¬ 
le s n o uzgajanje. Prije svega nastojalo se, da otvrdne 
tijelo. Hrana je bila prosta, a često su je dječaci u zavodu 
dobivali vrlo malo, da se naviknu na gladovanje. Da bi se 
potaknuli na smjelost i lukavštinu, dopustili su im, da kradu 
hranu, ali bi oštro kaznili onoga, koji bi se dao uhvatiti u 
krađi. Odijevali bi ih slabo; ljeti i zimi išli su bosih nogu i 
bili su gologlavi, a zaogrnuli bi se samo gornjom haljinom. 
Spavali su na slami, a stariji na rogozu, što bi ga sami trgali 
na rijeci Evroti, u koioj bi se često Kupali nesamo ljeti nego 
i zimi. Da se nauče podnositi boli, oštro bi. ih kaznili. Šibači 
bi vazda pratili pedonoma i na njegovu zapovijed šibali nepo¬ 
slušne i nemarne. Svake godine bi priredili javno šibanje u 
hramu božice Artemide Ortije. Tko je izdržao udarce, da nije 
ni pisnuo, bio je ovjenčan pred žrtvenikom. 

Tijelo su vježbali gimnastikom. Učili su se trčanju, 
skakanju, borenju, bacanju koplja i diska (gvozdene ploče). 
K tomu su pridošle još i plesne vježbe. Pri svem tom najviše 
se pazilo na vojničke potrebe. Priređivali su i javne sveča¬ 
nosti, na kojima su izvodili gimnastičke vježbe i bojne igre, 
pače i prave bojeve, u kojima bi se često i krv prolila. Od 
osamnaeste do dvadesete godine vježbali su se u oružju i 
spremali za ratnu službu, a ujedno im je valjalo paziti na si¬ 
gurnost i red u državi. Poslije toga su kao „teško oboružani" 
stupili u vojsku, kojoj bi pripadali do navršene šezdesete 
godine. 

Za duševno uzgajan j e brinuli su se Sparćani po¬ 
glavito tim, što su njegovali muziku, kojom se mladež pro- 
buđivala na junaštvo i rodoljublje, pa i na to, da poštuje bo¬ 
gove. Pjevali su pojedince i u zboru i udarali u kitaru. Home¬ 
rove pjesme učili su napamet. Govorništvo nijesu cijenili 
kao ni druge nauke, pače ni čitanju i pisanju nijesu se učili 
osim onih, koji su za to pokazivali osobitu volju. Držalo se, 
da toga ne treba onima, koji su pozvani, da budu vojnici. 
Oni treba naime da rade brzo i odlučno, pa takvi treba da 
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budu i u svome mišljenju i govoru. Poradi toga su Sparćani 
dječake svoje vježbali, da ukratko i zgodno odgovaraju na za¬ 
dana pitanja, pa zato se kratak i jezgrovit odgovor i danas 
još zove „lakonski odgovor", jer su Sparćane nazivali i La- 
konjamma. Nada sve nastojalo se, da se mladež uzgoji ćudo¬ 
redno, pa je zato i stega bila vrlo oštra, a tražilo se u prvom 
redu, da mladež poštuje starije i da bude poslušna, jer je to 
dvoje osobito potrebno u vojničkoj službi. Svaki Sparćanin 

' mao J e pravo ’ đa kazni đ i eča ka, ako bi ga zatekao u neva- 
Ijalštini, a svatko je bio dužan, da iskaže najveće poštovanje 

starcima, pa je otud potekla rečenica: Samo u Sparti je ugodno 
biti starim. 

Uzgajanje djevojaka bijaše u Sparti povjereno od najveće 
česti materama. Ali je u Sparti bilo i osobitih vježbališta za 
gimnastičke vježbe djevojaka. Učile su se i plesu, a upoznavali 
su ih, kao i dječake, s pjesnicima, te su pjevale u zboru, koji 
su za njih posebno načinjeni bili. Nastojalo se, da se razvije 
njihova tjelesna snaga i ljepota, da mogu jednom roditi do¬ 
movini zdrave i jake sinove. 

3. Atena. 

Atena bijaše slobodnija država od Sparte. Građanska 
prava nijesu bila skopčana s rodom i staležem nego s imutkom/ 
pa se događalo, da su se i građani nižih staleža mogli po¬ 
maci u viši razred i zadobiti sva prava slobodnih građana. 

Pri tom je odlučivala kadšto i sreća, ali još više vrijednost i 
sposobnost. 

Pr ®"? a tomu bil ° J' e uzgajanje u Ateni drukčije nego u , 
Spani. Nijesu se uzgajali samo građani najvišega razreda nego 
i drugi, naročito slobodni građani; i nije se išlo za tim, daše 
uzgoje valjani vojnici nego ljudi, koji će voljeti ljepotu, s ko¬ 
jom je skopčana i dđbrota. Poradi toga nije se nastojalo po¬ 
glavito o jačanju tjelesne snage, nego o tom, da se sugla¬ 
sno obrazuju svekolike sile čovjeka. 

Atenska država nije prema tomu imala razloga, da uzga¬ 
janje mladeži uzme sasvim u svoje ruke. Ona se doduše bri¬ 
nula za zavode ili mjesta, gdje se mladež mogla vježbati i 
obrazivat,, ah inače je svu brigu za uzgajanje djece prepuštala 
roditeljima. Po odredbama atenskoga zakonodavca Solona bio 
je pače svaki otac dužan, da svoga sina dade izučiti kakvu 
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vještinu; inače nije mogao tražiti, da se sin o njemu brine, 

kad ostari. .. 

Do sedme godine uzgajalo se dijete samo u kuci 

telja, a brinula se za nj od veće česti u prvo doba d °! k ' nJ . a ’ 
a poslije čuvarica ili dadilja. Poslije toga predali bi dječaka 
pouzdanu robu, koga su zvali pedagog (vod dječaka). Zada a 
mu je bio, da svakuda prati dječaka, pa i u Školu i na vjež¬ 
balište, da pazi na njegovo vladanje, i da ga prema potreb. 
savjetuje i opominje, a mogao ga je i kazniti. 1 u Ateni se 
tjelesno kaznilo štapom, šibom ili bičem. Kad je mladicu bilo 
osamnaest godina proglašen je svečanim načinom zrelim i 

dobio ime efeb. 

1 Atenjani su se brinuli za tjelesno uzgajanje, 
pa su njihovi dječaci također učili gimnastiku, ali se 
pri tome više pazilo na sklad i ljepotu kretnja, negoli na samo 
jačanje tijela i vježbanje u kretnjama, koje su potrebne za na¬ 
valu i odbranu. S obukom u gimnastici počelo se u osmoj go¬ 
dini, kad je tijelo dovoljno ojačalo. Dječaci su učili gimnastiku 
u palestrama, a mladići u gimnazijama, koje su bile javne 
zgrade i imale prostore za učenje i dvorane za gimnastiku. 
Učitelji gimnastike zvali su se pedotribi. Vježbe su se redale 
postupno; najprije su se učile pripravne vježbe, zatim penta- 
tion (poznatih pet vježbi) i napokon pankracija (sveborba). 

S gimnastikom je bio u vezi ples. 

Daleko više nego u Sparti nastojalo se u Ateni o d u- 
ševnom uzgajanju. Nije se zanemarivalo ni ćudo¬ 
redno uzgajanje, te se kao najbliža svrha uzgajanja smatralo 
dragovoljno pokoravanje državnim zakonima i društvenim obi¬ 
čajima. Djeca su trebala da poštuju svoje roditelje, i tka bi 
protiv toga pogriješio, toga su oštro kaznili. 

Obuka, koja je bila namijenjena obrazovanju duše, dije¬ 
lila se na 1 i t e r a r n u i m u z i a u. ‘ Obuka je bila »slo¬ 
bodan *obrt“, te je ocu bilo prepušteno, da bira i placa uči¬ 
telje i da odredi, što će i koliko će učiti njegovi sinovi. 

Literarne nauke učili su kod g r a m a t i s t a. 
Škola za te nauke bila je u Ateni već prije početka Šestoga 
stoljeća, a učilo se čitanje, pisanje i računstvo. Pisalo se ši¬ 
ljastim crtalom na tablicama prevučenima voskom. Napredniji uče¬ 
nici su pisali i na haitiji (egipatskom papiru) trskom i nekom 
vrsti tuša. Čitali su najznamenitije grčke pisce, kao Homera, 
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'Hesioda, Ezopa itd. Nekoja mjesta iz njih učili su i napamet. 
Darovitiji bi naučili naizust cijelu Ilijadu i Odiseju. 

Muzičko obrazovanje započelo se tek u trinaestoj 
godini. Muzika se učila kod k i tari s ta, a učili su je obično 
samo dječaci bogatijih roditelja, dok su se siromašniji dali 
odmah na izučavanje poljodjelstva, trgovine ili kakva zanata. 
Učili su svirati na liri i kitari a usto i pjevati. Ujedno su im 
tumačili, kako se grade stihovi i upućivali ih u melodici i 
ritmici. Učili su pri tom napamet različne pjesme i izvodili 
pučke drame. 

Za obrazivanje djevojaka nijesu se u Ateni mnogo brinuli. 
Majke su ih učile sve ono, što treba za kuću, naime presti, 
tkati, šiti itd. Mnogo se pazilo na to, da se upute, kako će 
njegovati ljepotu tijela. Nekoje su učile pjevati, svirati, pa po¬ 
nešto čitati i pisati, a imale su kadšto i učiteljice, ali škole 
nijesu pohađale. 

* * 

* 

Kad su Atenjani počeli napuštati stare običaje, te pošli 
novim putovima, nijesu više toliko marili za tjelesno uzgajanje; 
ali su zato stim veću pažnju navraćali duševnomu, naročito 
umnom uzgajanju. Gimnastika je prestala da bude narodna 
stvar, te se izvrnula u atletsku vještinu, kojom su se bavili tek 
pojedinci. Tko je god mogao, bavio se učenjem znanosti ili 
umjetnosti. 

U velikoj cijeni bilo je kod Atenjana govorništvo. 
Razlog tomu treba tražiti u tom, Što je Atena bila demokratska 
država, te je svatko imao zgode, da se u javnim skupštinama 
istakne govorničkom vještinom. Javili su se stoga učitelji te 
umjetnosti ili retori, a sama nauka o njoj zvala se retorika. 
Pokraj toga proučavali su i jezik, jer vješt govornik treba da 
dobro pozna jezik, kojim govori i da ne griješi protiv njegovih 
pravila. Nauku o jeziku zvali su gramatika, ali su s njom 
spajali i nauku o literaturi. Na čitanje pjesnika nadovezivali su 
naime stvarno i retorično stilistično tumačenje kao i vježbanje 
u sastavcima , 

Tko je izučio nauke kod gramatista i retora, išao bi, ako 
je bio željan daljne nauke kojemu filozofu. Filozofija, koju 
su zvali i dijalektika, obuhvatala je fiziku, logiku i etiku. 
Škola gramatista i retora bilo je u svakom velikom gradu, a 
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filozofske su bile u Ateni. Oko znamenitih filozofa skupljalo se 
mnogo učenika, koji su bili željni nauke, pa su tako postale t 
dvije najznamenitije filozofske škole u Ateni, naime Plaonoia 

akademija i Aristotelov licej. . 

Navedene tri nauke, naime gramatika, retorika i dija e 
tika, bile su temelj onomu, što se (već oko g. 300 pr. i) na¬ 
zivalo enciklopedijsko obrazovanje. Poslije se taj krug 
nauka proširio još aritmetikom, geometrijom, muzikom i astro¬ 
nomijom. Tih sedam nauka zvali su i .slobodne umjetnosti. 

Atenske škole bijahu spočetka privatni zavodi. Prvu visoku 
školu u kojoj su se učile slobodne umjetnosti, osnovala je dr¬ 
žava u Aleksandriji uz muzej (mouseion, hram muza) na po¬ 
četku trećega stoljeća pr. 1. Ta škola bila je u vrlo sjajnim 
prostorima i imala je vrlo veliku knjižnicu, naučne zbirke, pa 
i botanički i zoološki vrt. Prema njoj uređene su zatim i druge 
škole iste vrste, naročito škola u’ Ateni, zatim škole u Rodu,. 
Pergamu itd. 

4. Grčki naučenjaci o uzgajanja. 

Među grčkim naučenjacima, koji su utjecali na uzgajanje,, 
spominje se i Pitagora (u šestom stoljeću pr. I.), no valja 
znati, da on nije bio učitelj u običnom smislu te rijeci i da 
nije iznio nikakvih teorija o uzgajanju. Zavod, što ga je osno¬ 
vao u Krotonu u južnoj Italiji, nije bio škola nego neke vrste 
udruženje muževa, koji su se zakanili, da žive u zadruzi ozbiljnim 
i trijeznim životom i da se bave naukom. Pitagora je stekao osobitih 
zasluga za matematiku. Prema njegovoj filozofiji, kako su nam 
je prikazali njegovi učenici, jer on sam nije pisao, svrha je uz¬ 
gajanju krepost, a ona se osnivana suglasju između tijela 
i duše, roditelja i djece, učitelja i učenika, između sviju ljudi, 

i napokon između ljudi i bogova. 

' Od ostalih grčkih naučenjaka, koji su stekli zasluga za 
pedagogiju, valja spomenuti Sokrata, Platona, Aristotela i 
Plutarha Potrebno je, da se njihovi nazori potanje prikazu, jer 
su utjecali na mišljenje naučenjaka, koji su poslije njih govorili 
li pisali o uzgajanju. 

a) So krat. 

U petom stoljeću pr. I. živio je u Ateni Sokrat, te se is 
takao tim, što je ustao protiv nauke sofista, koji su učili, da 
nema stalne (objektivne) istine ni dobrote, nego da to zavisi o 
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shvaćanja onoga (subjekta), koji sudi, da li je nešto istinito ii 
dobro. Osim toga učili su sofiste, da je svrha čovječjemu životui 
sreća, a ta da je u osjetnom uživanju. i 

Sokrat je naprotiv tomu učio, da je istina, koja je ujedno 
i dobrota, sakrivena u moralnoj svijesti čovjeka, pa da nije 
potrebno drugo, nego da se otkrije ili spozna. I on je doduše - 
učio, da je sreća svrha čovječjemu životu, ali sreću nije nalazio 
u osjetnom uživanju, nego u tom, da se Čovjek odreče svega. 

Što nije potrebno za život. Umjerenost je temelj kreposti. Ništa 
ne trebati, to je božanski, a najmanje trebati, znači približiti se 
božanstvu. 

Tako je Sokrat učio svagdje i svakoga, koji je htio da 
ga uči. On nije imao nikakvu posebnu školu ni stalan krug 
svojih učenika, a nauk svoj je širio samo usmeno, jer nije 
ništa napisao. Zalazio bi na javna mjesta i gledao, da se 
upusti u razgovor s ljudima i da ih privede istini. 

Držeći se načela, da je istina u duši ili moralnoj svijesti 
čovjeka, i da po tom učenje nije drugo nego sjećanje, nije on 
govorio ni raspravljao o nekoj stvari ili istini, nije je razlagao 
ni tumačio, nije je prenosio u dušu svojih slušatelja, nego ju 
je otkrio u njoj, bolje reći, nastojao je, da ja oni sami otkriju. 

Način njegova obučavanja dijelio se na dvije strane; jedna je 
bila negativna, a druga pozitivna. 

Sokrat je, kako je spomenuto, držao, da je istina u duši 
čovjeka, ali je bio uvjeren, da je mnogi ljudi ne mogu otkriti 
ili dokučiti samo zato, jer je isprepletena kojekakvim zabludama,. 

Stoga je prije svega nastojao, da uništi bludnju, bolje reći, 
gledao je, da onoga, koga je htio poučiti, dovede do toga, da 
sam spozna, da mu je nazor o izvjesnoj stvari kriv ili ne¬ 
osnovan. Zapodio bi stoga razgovor, pa bi se spočetka pri¬ 
činio, kao da ne razumije neku stvar i kao da bi se rado dao 
o njoj poučiti. Ako mu je onaj, koga je slučajno zapitao, od¬ 
govorio na prvo pitanje, onda je on na taj odgovor nadovezao 
drugo itd. sve dotle, dok ga nije uvjerio, da nema pravo, i da . 
je ono, što je spočetka uporno branio kao istinu, puka za¬ 
bluda. To je bila negativna strana Sokratova načina obu¬ 
čavanja, a prozvana je i irohijom. 

Kad bi tako uništio bludnju, gledao je Sokrat, da istim 
načinom, naime pitanjima izmami iz slušatelja odgovore, koji 
su ih doveli do toga, da otkriju ili iznesu neku istinu. Nato- 
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je istaknuo, da su došli do istine, ali da im je on nije dao ni 
kazao, nego da su je oni iznijeli iz svoje svijesti, a on im je 
pri tom samo pomagao. Tako da i njegova majka, koja je bi a 
babica ili primalja, ne rađa djecu, nego samo pomaže že¬ 
nama, da je rode. To je bila pozitivna strana Sokratove 
metode, a on ju je sam nazvao ma i etikom ili duševnim 
primaljstvom. 

Budući da Sokrat svoj nauk nije započinjao općim P ra_ 
vilom ili zakonom, nego je polazio od događaja ili činjenica, 
pa bi razglabajući ih i poređujući iz njih izvodio općeno pra¬ 
vilo (načelo), zakon ili pojam, to se drži, da je on u filozofiju 
uveo indukciju a s njom i definiciju. 

b) Platon. 

Platon je živio na koncu petoga i na početku četvrtoga 
stoljeća pr. I. Bio je učenik Sokratov i slijedio je donekle njegov 
nauk, ali je u mnogom pošao vlastitim putem. Osnovavši po¬ 
sebnu svoju školu filozofsku (akademiju) širio je svoj nauk ri¬ 
ječju, ali je napisao i više djela. Misli svoje o uzgajanju razvio 
ie u djelu ,,o državi" i u djelu „o zakonima." 

U oba navedena djela daje se velika vlast državi, i u 
tom se Platon znatno približio shvaćanju Sparćana. Interes 
cieline ili države postavio je nad interes pojedinaca, te je 
zahtijevao, da se svatko bezuvjetno pokorava državi i da za 
nju pridonosi žrtve. Prema tomu sasvim je dosljedno, da se i 
uzgajanje mladeži udesi prema interesima države. Samo uz¬ 
gajanjem dobiva država po Platonu svoju pravu početnu točku te 
raste poput kruga, jer valjane naravi (ljudi ili građani) rađaju 
i uzgajaju još valjaniju djecu. Potrebno je stoga, da se za uz¬ 
gajanje brine država, a u izvjesnim prilikama da ga uzme 

sasvim u svoje ruke. . . 

Poput Sparćana nije ni Platon gotovo nikakve pažnje 

navraćao najnižemu staležu (ratarima, obrtnicima i trgovcima), 
ali se zato potanje bavio uzgajanjem onoga staleža, komu se 
valjalo brinuti za sigurnost i odbranu države. Naraštaj toga 
staleža trebao je da bude zdrav i krepak. Poradi toga treba 
paziti na bračnu vezu. Plemenito neka se združi samo s ple¬ 
menitim, da iz toga združenja bude nešto plemenito. Djecu 
.nevaljalih roditelja, kao i nakaznu djecu, treba da o ast nati 10 
ukloni. 
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1 Platon je obrazovanje dijelio na gimnastiku i m u- 
z i k u, naime na obrazovanje tijela i duše. Gimnastikom treba 
da se razvije više hrabrost nego jakost; atletiku ne treba gojiti, 
jer ona utječe samo na tijelo. Muzici pripadaju govori (logoi), 
i to prije svega miti, t. j. neistiniti govori, u kojima ipak ima 
mnogo istine. Pritom se treba držati pravila: Mladež ne smije 
da čuje ništa, te bi se protivilo onomu, što treba da misli kao 
muževi. Poradi toga treba da se odluče nedostojne pjesme o 
bogovima i junacima. Ne smije se pojaviti ništa, što bi se protivilo 
umjerenosti, naime ništa, što bi se protivilo poslušnosti spram 
oblasti ili svladavanju samoga sebe u pilu, jelu i osjetnom 
uživanju. Pohlepu za dobitkom ne valja hvaliti, a tako ni pro¬ 
stotu ili divlju osvetu. Komedije, tragedije i ditirambsko pje¬ 
sništvo valja također odlučiti, jer se u njima i ono, što je loše* 
;prikazuje s velikom snagom riječi (emfazom). 1 od melodija 
treba odabirati samo one, koje pobuđuju na hrabrost. 

Muzičko obrazovanje kao da je Platon više cijenio od 
gimnastičkoga, jer veli: Dobra duša čini svojom krepošću tijelo, 
koliko je moguće, dobrim; ali ne obrnuto. Uza sve to traži 
on, da se oboje njeguje. Sama gimnastika, veli on, čini čovjeka 
divljim, a sama muzika odveć mekanim; treba da se jedno 
s drugim miješa, onda može duša da bude umjerena i hrabra. 
Tim što gimnastika pobuđuje hrabrost, a muzičko obrazovanje 
težnju za mudrošću (filosofon), nastaje harmonijski ili skladan 
čovjek. 

Djevojke viših staleža treba da se po Platonovu mišljenju 
uzgajaju kao i dječaci; žena je doduše slabija od muža, ali je 
ipak u bitnosti jednaka s njim. ' 

c) Aristotel. 

Aristotel bijaše učenik Platonov; živio je u četvrtom sto¬ 
ljeću pr. I. 1 on je osnovao u Ateni filozofsku školu (licej), 
koja se zvala i peripatetičkom, jer je učitelj sa svojim učenicima 
šetajući između drvoreda (peripata) raspravljao o nauci. Ari¬ 
stotel je stekao vanredno velikih zasluga za znanost, jer je 
prikupljeno znanje različnih nauka sveo u sustav. Tako je 
sustavno obradio logiku, retoriku, poetiku, etiku, prirodne i 
državne znanosti. O uzgajanju nije napisao posebno djelo, ali 
je o njemu potanje razvio svoje misli u drugim djelima, na¬ 
ročito u djelima o etici i politici. 


V 
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I Aristotel je učio, da državi pripada velika vlast, jer da 
je čovjek stvoren za državu, te vrijedi samo toliko, koliko ko¬ 
risti državi. Poradi toga ^valio je sparćanske uredbe i bio je 
za to, da se država brine za dobro stanje svojih državljana, 
naročito pak da nastoji o valjanu uzgajanju mladeži. No ipak 
nije išao tako daleko kao Platon ili Sparćani i nije zahti¬ 
jevao, da se djeca uzmu roditeljima i da se uz¬ 
gajaju u državnim zavodima. Po njegovu je obitelj 
starija od države, pa zato ne treba u nju dirati, niti je rušiti; 
ipak dopušta, da se sloboda ženidbe zakonom ograniči i broj 
poroda ustanovi, kao i to, da se ne othranjuju djeca, koja se 
rode s kakvom pogrješkom. 

Po Aristotelu potrebno je troje, da čovjek bude dobar i 
krepostan, naime priroda, navika i obuka (um). Navika treba 
da dođe prije obuke, jer treba da za nju spremi dušu, kao 
što se zemlja pripravlja za sjetvu. Svrha je uzgajanju, da 
se djeca i građani uopće sp rem aj u za rat, ali još više 
za mir i za poslove dokolice. Treba nastojati o tom, da 
rade, što je potrebno i korisno, ali još više ono, što je lijepo. 
Hrabrosti i trpljivosti (karterije) treba za nemirno doba, obra¬ 
zovanja (filozofije) za mirno doba, a umjerenosti i pravednosti 
za jedno i za drugo doba. 

Na ćudoredno uzgajanje valjalo je po Aristotelu 
paziti od prvoga djetinjstva. Sve, što je ružno, treba uklonili iz 
njihova kruga. Poradi toga treba da su što manje među robo¬ 
vima ; neka ne vide i ne čuju ono, što ne dolikuje slobodnu 
građaninu. Isto tako treba paziti, da im ne dođu u ruke sra¬ 
motne slike ili spisi. .Ne treba da gledaju komedije ili slušaju 
jambe (jednu vrstu pjesama, koje su se pjevale kod izvjesnih 
ophoda). Na priče i mite, koji se pričaju djeci, valja također 
paziti. 0 tom, što im se smije pričati, trebalo bi da odlučuju 
pedonomi, dakle državna vlast. 

Kod izbora predmeta za učenje valja paziti, da se 
od potrebna i korisna uči ono, što ne će dušu ili tijelo, ili 
oboje, učiniti nesposobnima za krepost. Tako teški tjelesni rad 
čini tijelo gorim, a nadnica ponižava razum. 1 neke slobodne 
nauke djeluju isto tako, ako se u njima pretjeruje. Često se 
uče različne stvari, kao čitanje i pisanje, gimnastika i muzika, 
a po želji nekih također crtanje i slikanje. Prvo i posljednje je 
korisno, jer je potrebno za život; drugomu je zadatak, da poda 
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hrabrosti. No čemu se uči muzika? Prije svega služi ona, da 
ispuni život slobodnih građana u dokolici, a može da djeluje i 
na srce i karakter. 

Iako je po Aristotelovu mišljenju potrebno, da se uči m u- 
zika, to on ipak želi, da se u tome ne pretjeruje. Učenje 
muzike ne smije biti na štetu tjelesnomu ni umnom uzgajanju. 
Poradi toga ne treba ići za tim, da se uzgoje virtuozi u muzici, 
, ne g° lj uđ i. kojima će ugađati lijepe melodije i ritam. Sve kom- 
plikovane instrumente, ali i flautu i kitaru, treba odbaciti. 

Gimnastiku treba gojiti, ali ne treba ići za tim, da se 
razvije atletska snaga nego ljepota i usto hrabrost tijela, ali ne 
zvjerska kao u Sparti; jer divljaštvo nije hrabrost. Do puber¬ 
teta neka se izvode lake vježbe; izatoga treba da se uče druge 
nauke, a onda se preporučuju napori i stradanja. No ne treba 
nigda tjelesne i duševne napore tražiti u isto doba, jer to jedno 
drugomu smeta. 

d) Plu tar h. 

Plutarh je živio u drugoj polovici prvoga i na početku 
drugog stoljeća pos. I. Istakao se osobito „vjekopisima" naj¬ 
slavnijih muževa staroga vijeka. Misli se, da je napisao i spis 
,o uzgajanju djece." 

U tom spisu nema novih misli. Glavna mu je vrijednost 
u tom, što se bavi samo pitanjem uzgajanja mladeži, i što je 
u njemu prikupljeno sve, što je dobra izneseno o tome pitanju. 

I u njemu govori se samo o uzgajanju mladeži viših društvenih 
slojeva. 

Mnogo toga u tom spisu sjeća na Aristotelovo mišljenje. 
Tako se upravo kao i kod Aristotela veli i u njemu, da kod 
uzgajanja odlučuje troje, naime priroda, obuka i navika; 
ujedno se kaže, da je priroda bez obuke slijepa, obuka bez 
prirode da nedostaje, a vježbanje ili navika bez obojega da je 
nepotpuno. 

I prema navedenom spisu treba paziti na to, s kim 
se dječaci druže. Valja im odabrati pedagoga, koji se od¬ 
likuje nesamo bogatim iskustvom nego i čistim ćudorednim 
životom. Prije svega valja djecu naviknuti na to, da ljube 
istinu; jer hz je ružna, pa ne dolikuje ni robu. Slobodnu djecu 
treba uzgajati blagim riječima i opomenama, a ne šibanjem, 
koje dolikuje samo robovima. 

i 
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Mladić dobra roda treba da uči enciklopedijske nauke,, 
naročito pak govorništvo. Filozofija treba da bude središte 
obrazovanja. Gimnastika neka se uči, da se tijelo održi svježe 
i zdravo, ali ne valja u tom pretjeravati, da se ne bi iscrpla 
snaga dječaka i oduzela im volja za nauku. 

II. Stari Rimljani. 

1. Uzgajanje starih Rimljana. 

U povijesti uzgajanja starih Rimljana valja razlikovati 
dvije glavne periode. U prvoj periodi živjeli su stari Rimljani 
svojim vlastitim životom i držali se točno svojih običaja, svoje 
vjere i svoga jezika Uzgajanje u toj periodi bilo je čisto n a- 
rodno. U drugoj periodi počeo se kod njih širiti grčki jezik 
i obrazovanost, te je zavladao novi duh, a uzgajanje je izgu¬ 
bilo pređašnji svoj narodni značaj. 

Svrha uzgajanja bijaše kod starih Rimljana u svako doba, 
da se uzgoje tjelesno i duševno spremni ljudi, koji će biti od 
koristi sebi i državi. Da je prema shvaćanju starih Rimljana 
pojedinac bio dužan služiti državi, vidi se iz riječi Ciceronovih,. 
koji je rekao: Domovina nas je rodila i uzgojila za to, da joj 
poklonimo sile svoga duha, darovitosti i razuma. 

No država ne bijaše starim Rimljanima svrha, kao drugim 
nekim starim narodima, naročito Sparćanima, nego sredstvo, 
da se podigne ono, što im je bio ideal, naime sloboda sviju, 
zajedno i svakoga pojedinog rimskoga građanina. Poradi toga 
nije se država rimska nigda sama bavila uzgajanjem mladeži, 
nego je tek nekim uredbama nastojala, da ide ususret onima, 
kojima se valjalo time baviti. 

U najstarije doba uzgajala su se djeca kod starih Rim¬ 
ljana jedino u roditeljskom domu. Očinska vlast bila je gotovo 
neograničena, ali su i majku (matronu) vrlo poštovali, te se 
ona najviše bavila uzgajanjem djece, naročito u njihovoj prvoj, 
dobi. Kućna stega bila je oštra. Djeci se prednjačilo dobrim 
primjerom, a glavno uzgojno sredstvo bila je navika. Prije 
svega nastojalo se, da se djeca naviknu na poslušnost i druge 
vrline, koje treba da rese valjana građanina, kao i na one po¬ 
slove, koje će jednom vršiti u životu. Pazili su i na to- 
da djeca poštuju starce. 
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U prvoj periodi bijahu roditelji i učitelji svoje djece. 
Otac je učio sinove, a majka kćeri. Taj običaj održao se u 
mnogim kućama i onda, kad je u Rimu već bilo škola. Tako 
je na pr. stari Katon, koji je živio u trećem stoljeću pr. Isusa, 
učio svoga sina bacati koplje, upotrebljavati oružje, jahati, 
rvati se, podnositi vrućinu i studen, pa plivati preko rijeka, 
koje naglo teku i deru. Upućivao ga je dalje u pravna pitanja, 
jer mu je tumačio zakone dvanaest tablica, koje je svaki Rim¬ 
ljanin morao znati napamet. Upoznao ga je i s vladanjem i 
djelima predaka, a učio ga je doista i religijskim obredima, 
pače i samim elementima, naime čitanju i pisanju, premda 
je u kući imao grčkoga roba, koji je bio vješt učitelj. 

U to doba počeli su neki Rimljani, jer su biti zabavljeni 
drugim naročito državnim poslovima, svoje sinove povjeravati 
robovima, da ih uzgajaju i uče u svem, što im je bilo po-, 
trebno. Najvoljeli su uzimati za to učene grčke robove ili pe¬ 
dagoge. Neki su gospodari dopuštali, da njihov rob uči i 
djecu drugih siromašnijih Rimljana, ili da za plaću zajedno 
s njihovom djecom obučava i djecu iz drugih kuća. 

Tako je došlo do toga, da su već u petom stoljeću pr. 
I. podizali škole. Načinili bi naime daščaru, obično na raspu- 
tici ili tropuću (in triviis), i fu su obučavali djecu. Znanje, što 
se podavalo, zvalo se n trivialis" (scientia), a mjesto, gdje se 
učilo, „ludus", što znači igra. Tek poslije počeli su za mjesto 
učenja upotrebljavati riječ „schola", koja je izvorno značila 
dokolicu. 

Obuka u tim školama bila je različna prema vremenu i 
sposobnosti učitelja. Učilo se obično čitati, pisati i računati, a 
gdješto i pjevati i igrati, premda stari Rimljani nijesu mnogo 
cijenili muziku ni gimnastiku. Čitanje se učilo sricanjem. Pi¬ 
salo se na povoštenim tablicama od šimšira ili od slonove 
kosti pisaljkom, koju su zvali „stilus“. Jedan kraj joj je bio 
šiljast i njim su pisali, a drugi kraj je bio zatupast te su 
njim izgladili, što su napisali. Računali su na prste ili na 
spravi, koju su zvali „abacus". To je bila tablica razdijeljena 
na više polja, od kojih je svako imalo posebnu svoju vrijed¬ 
nost. Po njima su stavljali kamenčiće, koje su zvali kalkuli, 
a spremali su ih u kutijice ili kapsule, u kojima bi ih i u 
školu donosili. 
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U drugom stoljeću pr. I. počeli su u Rimu cijeniti grčku 
kulturu. Rimska mladež tražila je upravo, da se upozna 
s grčkom književnošću, filozofijom i govorništvom. Grčkih 
učitelja bilo je sva sila u Rimu, jer su nakon osvojenja južne 
Italije dolazili u velikome broju iz Grčke, te su obučavali one, 
koji su htjeli, da nauče grčki jezik. Proučavanje grčkoga jezika 
ponukalo je Rimljane, te su i svoj jezik počeli znanstveno 
obrađivati, pa su pisali gramatike i naputke za učenje jezika 
kao i za govorništvo. Tako je nastala potreba, da se urede 
nove vrste škola, koje su se sve više razvijale i usavršavale. 

Najniža vrsta škola bijahu škole literatora ili grama- 
i iste. Takve škole bile su kao i navedene već škole na raspu- 
ticama. U njima su se djeca od sedme do dvanaeste godine 
spremala za daljno učenje, a učila su elementarne nauke (či¬ 
tanje, pisanje i računanje). No tu vrstu škola pohađali su često 
i oni, koji nijesu imali namjere, da idu u više škole. Stari Kato 
želio je pače, da i gospodarski robovi izuče u njima elemen¬ 
tarne nauke. 

Viša vrsta škola bijahu škole literata ili gramatika. 
Tu su učenici nakon dovršene dvanaeste godine učili nesamo 
latinski nego i grčki jezik, pa su se čitali i tumačili pisci, i to 
nesamo sa stilističkoga nego i s gledišta historijskog, fizikalnog 
i astronomijskog 

Najviša vrsta škola bijahu škole retora (govornika). 
Spočetka su u govorništvu obučavali samo grčki učitelji, no 
poslije je bilo i latinskih učitelja govorništva. U oba jezika 
tpriređivali su vježbe u govorima (declamationes). Uzorom bijahu 
veliki grčki govornici, a od Rimljana Ciceron. 

Kad je za careva javno govorništvo izgubilo negdašnju 
cijenu svoju, onda su i škole retora počele padati u svojoj 
vrijednosti. Mnogima su one pače bile i zazorne. Mladići, koji 
su bili željni, da izuče grčku filozofiju i više znanosti, otišli bi 
z Rima i učili te nauke drugdje, najradije u Ateni ili Rodu. 

Među carevima bilo ih je, koji su se osobito brinuli za 
škole, i tako su se one raširile i po rimskim pokrajinama. 
Obuka u govorničkim školama raširila se prema grčkomu pri¬ 
mjeru na poznatih već sedam slobodnih nauka (umjetnosti), 
koje su se dijelile na dva skupa ili odjela; u prvom se učila 
gramatika, retorika i dijalektika, a u drugom aritmetika, geo¬ 
metrija, muzika i astronomija. 
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Napokon su osnovane carske škole, za koje su carevi ili 
država preuzeli brigu i plaćali učitelje, koji su se zvali „pro- 
fessores.” U tim školama učilo se sve, što je bilo potrebno, 
da se mladež spremi za državnu službu, naročito filozofija, 
medicina i pravne nauke. Najznamenitija carska škola bio je 
A ten ej, koji je podigao car Hadrijan u Rimu. 

Valja spomenuti još, da su za careva osnovani o trošku 
države mnogi zavodi za uzgajanje siromašne djece. 

2. Rimski naučeniaci o uzgajanju. 

U starom Rimu nije bilo, ka'o ni u staroj Grčkoj, nauče- 
njaka, koji bi se napose bavili teorijom pedagogije. No nije 
bilo ni filozofa, kao što ih je bilo u Grčkoj. Najmilija nauka ili 
umjetnost starih Rimljana bijaše govorništvo, i oni su bili 
uvjereni, da ono može obuhvatiti gotovo sve grane duševnoga 
rada. Stoga se i misli o uzgajanju mogu naći jedino u djelima 
velikih rimskih govornika ili učitelja govorništva, kao što su 
Ciceron, Seneka i Kvintilijan. Prikazat ćemo ukratko njihove 
nazore o uzgajanju. 

a) Cic eron. 

Ciceron je živio u prvom stoljeću pr. 1. u doba, kad je 
već prodrla bila grčka kultura u Rim. S grčkom filozofijom 
upoznao se u Ateni i na Rodu, ali nije prihvatio sasvim niti 
jedan filozofski sustav, nego je iz njih odabrao ono, što mu 
se činilo najbolje; bio je dakle eklektik. 

Uzgajanje je po Ciceronu usavršavanje pri¬ 
rodnih sposobnosti do najvišega stepena. Pritom ima 
na umu poglavito duševne sposobnosti, jer o razvijanju tjelesnih 
sila ne govori, pače osuđuje grčka gimnastička vježbanja rad 
zla utjecanja na ćudorednost mladeži. 

Svaki čovjek treba da se, koliko je više moguće, uzgaja 
prema svomu značaju, ali ne prema pogrješkama nego 
prema plemenitim osobinama u njemu. I kod biranja zvanja 
treba paziti na uzgajanikovu narav. 

Religija je od najveće znatnosti za razvijanje 
ćudorednoga života. Njezinim učvršćenjem može se najbolje 
održati država. Valja stoga zarana uvjeriti građane, da su bo¬ 
govi gospodari i upravitelji sviju stvari, pa da poznadu djela, 
čuvstva i misli svakoga čovjeka. Ako se takva načela utube u 
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razumu, onda će se čovjek molreći božansku mudrost u svjetskom 
redu sačuvati od lude nadutosti, a strah pred božanskom kazni 
odvratit će ga od zloće i obijesti. 

Mladići treba da se čuvaju od neu mjer enos ti i 
osjetnoga uživanja. Potrebno je pače, da se njihov duh i 
tijelo vježba u strpljivosti i podnošenju napora. Valja ih upu¬ 
ćivati na pristojnost kao i na to, da su zahvalni roditeljima, 
da poštuju starce, pa da najbolje i najpravednije od njih oda¬ 
beru sebi za savjetnike i vođe. 

Stega ne smije da bude ni preblaga ni preoštra. 
Kazan, bilo da se vrši riječju ili činom,, ne smije da bude po¬ 
grdna; usto treba da je prema krivici i u jednakim događajima 
vazda jednaka. Valja se također čuvati, da ne kaznimo u 
gnjevu. 

S obzirom na umni razvitak preporučuje Ciceron, da se 
osobito nastoji o vježbanju pamćenja. Stoga želi, da se 
napamet uče odlomci iz. grčkih i rimskih pisaca. Pri tom treba 
po njegovu mišljenju upotrebljavati i mnemoniku, jer se njom 
jača pamćenje. 

Govoreći napose o uzgajanju govornika veli Ciceron, da 
se za to hoće osobito tjelesne i duševne sposobnosti, ali povrh 
toga da je potrebno i izvjesno znanje. Valja proučiti pravne 
nauke, povijest i filozofiju, a dobro je, da se nauči i 
g rčki j e zik. • 

b) S e n e k a. 

Seneka je živio na početku prvoga stoljeća posl. I. U 
svojim spisima filozofskoga sadržaja iznio je i neke misli o 
uzgajanju. 

Seneka uči, da je čovječje srce od prirode uporno i na¬ 
klonjeno onomu, što je zabranjeno. Mudrim zakonima, a oso¬ 
bito razumnim uzgajanjem mogu se popraviti i 
opaki naravni darovi, dok se valjane ćudi njime vrlo 
brzo uspinju na najviši stepen. Potrebno je, da uzgajatelj 
pazi na osobnosti i da prouči ćud svakoga svog uz- 
gajanika. 

Prije svega treba blagim riječima djelovati na 
srce mladeži i savjetom je navraćati na krepost a odvraćati 
od zla. Često je bolje, da se počne dobrim primjerima 
nego poukama (Longum iter est per praecepta, breve et efficax 
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per exempla). Navika privodi kreposti ili zloći prema tomu. 
da li se djeca navikavaju na dobro ili na zlo. Već i to utječe 
na djecu nepovoljno, ako čuju mnogo govoriti o zločinstvu, 
Ne može se odobriti, da mladež ide u glumište. 

Poslušnost je prva dužnost djeteta, pa je treba od¬ 
lučno tražiti. Zakoni za djecu treba da su kratki; neka im 
se zapovijeda i poslušnost od njih traži tako, da se ne navode 
razlozi za to. Uzgajatelj neka ne bude preoštar. Kad 
kazni, neka to čini s dobrom namjerom, da popravi, a ne da 
škodi. No i obzirnost treba da ima granice. Ne treba se oba¬ 
zirati na samovolju, koja se rado pojavlja kod djece odličnih 
roditelja. 

Kod obuke treba se isto tako kao i kod stege dr¬ 
žati mjere. Teret treba da je prema silama. Ne treba učiti 
za školu nego za žl vot. (Non scholae, sed vitae discendum 
est). Prirodne nauke vrlo su korisne. Muzika i pjesništvo također 
su korisni, jer ublažavaju dušu. Gimnastičke vježbe koriste, ako 
su umjerene, a škode, ako su preteške. 

Valja spomenuti još Senekinu rečenicu: Učeći učimo se 
(Docendi discimus). Kad naime nastojimo, da drugomu podamo 
jasne pojmove o nečem, onda se pritom i vlastiti naši poj¬ 
movi bistre i učvršćuju. 

c) Kvintilijan. 

Kvintilijan je živio u drugoj polovici prvoga stoljeća posl. 

1. Napisao je djelo „Uputa u govorništvo" i u njemu razvio 
svoje pedagoške nazore, koji su se doduše ticali u prvom redu 
uzgajanja govornika, ali su vrijedili i o uzgajanju svakoga 
slobodnog Rimljanina. 

Prije svega dokazuje Kvintilijan, da je uzgajanje mo- 
guce, jer je čovječjemu duhu prirođeno, da bude aktivan. 

, re a a imam ° potpunu nadu u budućnost djeteta i naša 

bnga za nj treba da se počne što ranije. Već i dojkinju 
ona f po ™ ll j vo birati. Za trogodišnjega svog rada treba 
obr^nJ* bf l ne ne ^ mo za tjelesnu njegu, nego i za duševno 
usto trph 11 ^ ^. ece ‘ <jlavn a stvar je njezin ćudoredni značaj, a 
što cmv a a Je razumna 1 obzirna. Svakako je znatno nesamo 
govoru neg° i kako izgovara riječi. Pogrješnim učenjem u 

tinjstvu no VC ?, 0jkinje 12 P okra i' ne mogu se prisvojiti u dje- 
P grješke, koje se nigda ne će moći iskorijeniti. Naj- 



20 — 


bolje je, da se za dojkinje uzimlju Grkinje. Dobro je, da> 
su pedagozi, koji vazda prate uzgajanike, ljudi od na¬ 
uk e, a ako to nijesu, onda je potrebno, da su svijesni o tom, 
da nijesu učeni, pa da se ne razmeću znanjem. Za prvu dob 
djece potrebni su najbolji učitelji, jer se inače učiteljima, koji 
iza njih dolaze, nameće dvostruki teret, naime da odstranjuju, 
ono, što su djeca naučila, i opet da nauče nešto novo. 

Obuka treba da se začne što prije, jer je u ranoj ml a* 
dosti pamet vrlo jaka, ali učenje neka bude u toj dobi 
više si gr a. Zarana valja djelovati i na častoljublje; pohvalama 
i nagradama treba ga podjariti. Kad nastane potreba, da dijete- 
počne ozbiljno učiti, onda ga treba poslati u školu. 

Neki misle, da je privatno obučavanje bolje 
od javnoga, jer da se ćudorednost djeteta može bolje sa¬ 
čuvati, ako se u dobi, kad je naklonjeno grijehu, pridrži kod 
kuće, a i učitelj da može više učiniti, ako se bavi pojedinim 
učenikom. No ćudorednost djeteta je i kod kuće u opasnosti, 
jer i tu može vidjeti i čuti stvari, za koje ne bi smjelo nigda- 
znati. Glavno je, da je u djeteta dobra narav, da su roditelji 
brižni, da je učitelj ćudoredan i da drži oštru stegu, i da dijete 
ima ozbiljna i stalna pratioca. I za samoga učitelja je bolje, 
da ima više učenika, jer onda s većom energijom i oduševljenjem 
radi, nego kad ima samo jednoga. No ni kao kućni učitelj, ne 
bi se bavio s jednim učenikom cio dan, ako bi htio da se 
odveć ne umori. Osim toga mogu ono, što učitelj kaže, mnog 
shvatiti u isto doba, a pri tome pojedinac ne izgubi baš ništa 
Tim, što učeni. .. ...oli živi u društvu s drugima, na¬ 
vikava se na javni život, a to je potrebno naročito go¬ 
vorniku. U školi treba da bude više odjela tako, da se učen ci 
iz nižih odjela pomiču u više prema napretku. Takvo natje¬ 
canje (aemulatio) koristi učeniku više negi opomene 
učitelja, nadzor pratilaca i savjeti (vota) roditelja Škola dakako- 
ne smije da bude prevelika nego takva, da učitelj može upo¬ 
znati pojedine učenike. 

Svakako je potrebno, da učitelj prouči dar i narav (in- 
genium naturamque) dječaka. Glavni znak, da je dijete daro¬ 
vito, jest pamćenje, ako naime lako shvati i vjerno zadrži 
drugi znak za to jest podražavanje, ali ne onomu, što je spo- 
Ijašnje i smiješno; pravo darovit je prije svega dobar (probus). 
Pita se dalje, kako treba postupati s učenicima. Mnogi su ne¬ 
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marni, ako ih vazda ne gonimo, a drugi ne trpe, da im zapo¬ 
vijedamo; neke drži strah u redu, a drugima oduzimlje volju; 
jedne napor može da slomi, a druge ohrabri. No potreban 
odmor ne treba nijednomu djetetu zakratiti, a tomu 
pripada i sigra. Kod dječaka je volja za sigranjem znak vesele 
ćudi. Mnogim sigrama se oštri i razum, a učitelj ima prilike, 
da upozna značaj (mores) učenikov, koji se također u sigri 
očituje u pravom svom obliku. 

Treba da smo uvjereni o tom, da nijedna dob nije tako 
slaba, te ne bi mogla shvatiti, što je ćudoredno dobro a što 
nevaljalo. Upravo onda je najzgodnija dob za obrazovanje, kad 
se dijete još ne umije pretvarati, i kad se najlakše pokorava 
zapovijedima. Što je u nevaljalštini već okorjelo, to bi se- prije 
moglo prelomiti nego popraviti. No tjelesne kazni ne treba 
nikako upotrebljavati; ona je ropsko sredstvo. Koga ne 
može popraviti ukor, taj ne mari ni za šibe. Ako je pedagog 
vazda uz dječaka, onda ne će biti prilike za tjelesnu kazan. 

Najprije treba da $e dječaci u če grčkomu jeziku; 
materinski valja spočetka prepustiti više vježbanju i utjecanju 
svakidašnje porabe, pa ga tek poslije priklopiti učenju grčkoga 
jezika. Prije svega valja da se dječaci nauče čitati i pisati. 
Kod obuke u čitanju treba uvijek zajedno predočiti ime i oblik 
slova. Da djeci ta obuka što više omili, treba im davati slova 
od slonove kosti, da se njima sigraju. Pisanju neka se uče 
tako, da im se dade tablica s urezanim slovima, pa da se 
upute, da po načinjenim brazdama vuku pisaljku. Neka ne pišu 
prazne riječi nego rečenice, u kojima ima moralne pouke. 

Nakon obuke u čitanju treba da dođe obuka u grama- 
t i c i, kojoj je zadatak, da nauči pravilno govoriti i čitati pa 
tumačiti pjesnike. S tim je u vezi i vježbanje u suđenju. Val a 
osim pjesničkih čitati i spise druge vrste. Od komedija neka 
se čitaju samo one, kojima je sadržaj ćudoredan. Budući da je 
govorniku potrebno svestrano obrazovanje, to je potrebno, da 
uz gramatiku uči i muziku, jer ona svaki težak posao čini 
akim, a govorniku pomaže i zato, jer je u njoj euritmija ak- 
lvna. Uz geometriju treba učiti aritmetiku i astrono¬ 
miju. Tim naukama pobuđuje se duh, oštri talenat, unapređuje 
rzina u shvaćanju i vježba logično mišljenje, a to uvelike ko- 
r *s. i govorniku. Ne valja zanemariti ni gimnastiku, jer mnogo 
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pomaže budućemu govorniku, da mu gestikulacija i držanje kod 
govora bude Što pristojnije i dostojnije. 

Ne treba se bojati, da će se duh rastrest i; 
u mori ti uč enje m tak o raznovrsnih nauka, i da bi bolje 
bilo, kad bi se one učile jedna za drugom. Čovječji duh je- 
uopće tako pokretan i brz, da se ne može baviti samo jednom, 
stvari, nego svoju snagu u istom času upravlja na više stvari. 
Promjena jača duh, te mu je za odmor i čuva mu izvjesnu 
svježinu, dok je mnogo teže istrajati u jednom poslu. 

Kad se dječak dovoljno spremi, onda dolazi k retorii. 
Kod njega je glavno, kakva je karaktera. On ne smije 
trpjeti pogrješaka kod djece, ali ih se mora i sam čuvati. Nje¬ 
gova ozbiljnost neka ne bude takva, da zaplaši, a prijaznost 
neka ne bude raspuštena, jer bi se iz onoga porodila mržnja a 
iz ovoga preziranje. Ni o čem neka ne govori tako čes'to i toplo- 
kao o onom, što je pristojno i ćudoredno. Neka se čuva gnjeva, 
ali neka ipak ne bude nemaran za ono, što treba popravljati. 
Na pitanja neka rado odgovara. Ne valja da mnogo kori, ali 
ni u pohvalama ne smije da bude rasipan, a kod prosuđivanja 
dječjih radnja treba da se čuva gorčine i podrugivanja. 

III. Stari Židovi. 

1. Uzgajanje starih Židova. 

Zidovi su se odlikovali od drugih nekršćanskih naroda 
tim, što su vjerovali u jednoga Boga, koji ih vodi po svim 
putovima njihovim Po proroku svome Mojsiju dao im je zakom- 
kojim su utvrđeni odnosi pojedinca prema Bogu i bližnjemu. 

Kao što se život naroda židovskoga osnivao na zakonu 
Božjem, tako je uzgajanju bila svrha, da se od djece 
uzgoje ljudi, koji će se'po-korava ti zakonu i b iti 
pravi sluge Gospodnji. Temeljno načelo uzgojno sadržano 
je u riječima: »Strah Božji početak je svake mudrosti." 

Židovi nijesu toliko marili za državu, koliko drugi narodi, 
naročito Rimljani, i zato njihova država nije nigda bila velika, 
a često su došli pod vlast drugih država. Svu sreću i radost 
svoju tražili su u domu svom, u ženi i djeci svojoj. Poradi 
toga je sva briga za uzgajanje djece, naročito u starije 
doba pripadala obitelji; država se za to ni najmanje nijć 
brinula. 


■ ; ? . * 
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Prvim uzgajanjem djece brinula se majka. Vri¬ 
jeme u toj dobi provodila su djeca u sigri navikavajući se na 
kućni red i rad. Otac je svaki dan pred svojim uku¬ 
ćanima čitao propisane molitve, održavao postove i činio 
sve, što propisuje zakon. Djeca su trebala da budu za¬ 
jedno s roditeljima na velikim religijskim svetkovinama. Tako 
su se zarana uvodila u vjerozakonski život. 

Stega je bila oštra. Neposlušno dijete trebalo je ka¬ 
zniti. Mudri Salomon veli: „Ne ukraćuj kara djetetu; ako ga i 
ošineš šibom, ne će umrijeti od toga. Udarit ćeš ga šibom, al 
ćeš mu dušu izbaviti iz pakla.* A u poslovicama se veli: „Tko 
štedi šibu, taj mrzi na svoga sina." Osobito oštro su kaznilr 
one, koji bi vrijeđali ili prezirali roditelje. Mojsije kaže, neka 
se onaj, koji je samovoljan i nepokoran, te ne sluša oca svo¬ 
jega ni matere svoje, izvede na vrata mjesta pred starješine. 
„Tada svi ljudi mjesta onoga neka ga zaspu kamenjem, da 
pogine." I starce trebalo je da poštuje mladež, jer Mojsije 
veli: „Pred sijedom glavom treba da ustaneš i da poštuješ, 
starost." 

Kao što je otac upućivao sinove u zakonu Božjem 
pričao im o čudesima, kojima je Bog upravljao sudbinom 
uaroda, tako ih je učio i čitati Sv. Pismo, a kadšto i pisati. 
r Osim toga vježbao ih je u onom, čim se sam bavio, na pr. u 
iatarstvu, stočarstvu, ribarstvu, lončarstvu i t. d. Majka bi pak 
kćeri učila presti, tkati, šiti, vesti, kuhati, pjevati, plesati i 
svirati na harfu, a kadšto i čitati. Gimnastikom se Židovi nijesu 
bavili, nego su dječake vježbali samo u oružju. Kad je dječak 
navršio dvanaest godina, trebalo je, da vrši dužnosti, što ih je 
nalagao zakon, pa se zato i zvao „sin zakona." 

Tako su Židovi dugo vremena obrazovali svoju mladež 
bez ikakvih škola. Prva vrsta njihovih škola bijahu proročke 
škole. Oko proroka sabrali bi se naime mladići, koji su bili 
željni nauke, pa su s njim zajedno nastavali i kod njega učili. 
Učitelja svoga ili proroka zvali su ocem, a on njih sinovima. 

jesmštvo i muzika bijahu glavne nauke u tim školama, a usto 
se svakako izučavalo i Sv. Pismo, pa prirodoznanstvo s na¬ 
ukom o liječenju. 

..^ a boravl i en i a Židova u babilonskom sužanjstvu natrunio 
e nj.hov jezik tuđim riječima i frazama. Stoga su rijetki bili 

0,1 Su razum jeli stare sv. knjige, pa je stoga potrebno 
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bilo, da se narodu tumače. To se činilo po zbornicama ili sina¬ 
gogama, kojih je bilo po svim mjestima, a u Jerusalimu u 
jedno doba do pet stotina. Naučenjaci, koji su se bavili pro¬ 
učavanjem i tumačenjem Svetoga Pisma, zvali su se rabini ili 
učitelji. Da se mogu valjano spremiti za svoje zvanje, osnovane 
su rabinske škole. U njima su se raspravljala pitanja, koja 
su se ticala zakona Božjega i tumačio se njihov smisao, a usto 
se učilo pjesništvo i koledar. 

. Rabinskih škola bijaše dosta prije Hrista i u njegovo 
doba, a održale su se i onda, kad se židovski narod nakon 
razorenja Jerusalima raselio po svjema krajevima velikoga rim¬ 
skog carstva. U srednjem vijeku, naročito za gospodovanja 
arapskoga na Istoku i u Španiji, uzdigle su se rabinske škola 
vrlo visoko i postale nekom vrsti akademija. U njima se učile 
osim teologije filozofija, matematika, filologija, pravne nauke i 
prirodoznanstvo uz nauku liječenja. 

Za elementarnu nauku nijesu se Židovi, dok su bili u 
svojoj zemlji, mnogo brinuli. To su prepuštali sasvim domu. 
Prve. školu za djecu podigao je, kako se misli, veliki sve¬ 
ćenik Jozua (g. 64. posl. I.), i od toga vremena su se znatno 
umnožale tako, te ih je bilo u svakom gradu i gradiću, gdje 
je bilo dovoljno Židova 

2. Židovski naučenjaci o uzgajanju. 

Kod Židova nije se razvila pedagoška teorija. Njihova 
pedagogija bijaše Sv. Pismo; u njemu bijaše dosta naputaka 
za uzgajanje djece. Vrlo lijepih pedagoških pouka može se 
naći osobito u Salomonovim mudrim rečenicama i u knjizi Isusa, 
sina Sirabova. 

U Aleksandriji, koja je bila središte trgovine i nauke, na¬ 
selili su se još prije rođenja Hristova mnogi Židovi, a među 
njima i naučenjaci, koji su se udružili u posebno društvo, te 
udarili temelj grčko-židovskoj filozofiji. Najglavniji zastupnik 
te filozofije bijaše Filon, koji je živio tamo u prvom stoljeću 
prije Isusa. On je isto tako dobro poznavao različne filozofske 
sustave grčke kao i svete knjige židovske, te je napisao vrlo 
mnogo djela i u njima razvio svoje filozofske misli. 

Filon je nastojao, da grčkji filozofiju dovede u sklad 
s objavljenom naukom, naime sa Sv. Pismom, pa je dokazivao, 
da objavljena nauka sadrži sve ono, što i grčka filozofija, samo 
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u m nogo savršenijem obliku. U samoj filozofiji bio je Filon 
eklektik, te je prema potrebi prihvatio tako nauke Platonove, 
kako i' Aristotelove, pa i drugih nekih grčkih filozofa. U nje¬ 
govim spisima može se naći i pogdjekoja misao pedagoška, 
ali o samom uzgajanju nije on obilnije pisao. Kako je shvaćao 
svrhu uzgajanja može se prosuditi po onom, što veli o krajnjoj 
svrsi čovjeka. 

Filon razlikuje aktivni i kontemplativni život. I aktivni 
život ima svoju vrijednost, jer je uvjet opstanku pojedinca i 
društva. No kontemplativni život, gdje se duh oslobodio od 
svakoga spoljašnjeg utiska i povukao sam u sebe, da se udube 
u svoje ideje bolje reći u Boga, od koga one potječu, daleko 
je savršeniji i uzvišeniji. Tako se čovjek gubi u Bogu, i to je 
prava žrtva, koju može da mu pridonese. Aktivni život jest 
čovječji, a kontemplativni je božanski. Krepost je put, što vodi 
krajnjoj svrsi života. No valja razlikovati kreposti aktivnoga 
od kreposti kontemplativnoga života. Prvima pripadaju četiri 
temeljne kreposti: razboritost, hrabrost, umjerenost i pravednost, 
a drugima: vjera, nada, pobožnost i spremnost na pokoru. 
Najsavršenija krepost jest mudrost sama, kojoj je temelj i razlog 
u gledanju samoga Boga. 

Kontemplativnom životu valja dakle privoditi čovjeka. 
Samo onaj, koji dosegne najviši stupanj toga života, naime da 
se izgubi sam u sebi, u svojim idejama, bolje reći u Bogu, 
može se nazvati pravim mudracem. Nad pravim mudracem 
nema osjetnost nikakve vlasti, pa ga ne može nikakva požuda 
da zavede na zlo. Naprotiv tomu luda je rob svoje osjetnosti 
i svjju pohota. Tim je Filon naznačio pravac uzgajanju, ali o 
načinu, kako da se to postigne, i kako da se mladež spremi 
za takav život, nema uputa u njegovim spisima. 




DRUGI DIO. 

Poslije Isusa. 

I. Prvo kršćansko doba. 

1. Svrha i sredstva kršćanskoga uzgajanja. 

S dolaskom Isusa Hrista nastade nov život na zemlji.. 
Ideali, koji su dotle vodili narode, naročito neznabožačke, za¬ 
mijenjeni su sada novima. Neznabošcima bijaše ideal srećan- 
život na zemlji, koji se očituje u što jačem isticanju samoga 
sebe, naročito u tjelesnom i duševnom zdravlju i jačini. Kr¬ 
šćanstvo naprotiv tomu uči, da treba zatajiti sama 
sebe i svladati svoje nagone. Osobni ponos, koji su nezna- 
bošci cijenili kao glavnu krepost, trebalo je kod kršćana da 
zamijeni poniznost. Isus reče naime: »Koji se ponizi kao 
dijete, onaj je najveći u kraljevstvu nebeskom" (Mat. 18, 4.). 

Kao što su se kršćani od neznabožaca razlikovali u shva¬ 
ćanju kreposti, tako se nijesu s njima slagali ni u cijenjenju 
dobara, Neznabošci su kao najveća dobra smatrali moć, bo¬ 
gatstvo i znanje. Kršćani su to slabo cijenili, jer su to pusta 
zemaljska dobra, a Isus je učio: „1 vi ne ištite, šta ćete jesti, 
ili šta ćete piti, i ne brinite se; jer ovo sve ištu i neznabošc 1 
ovoga svijeta; a otac vaš zna, da vama treba ovo. Nego 
ištite kraljevstva Božjega, i ovo će vam se dodati" 
(Luk. 12., 29., 30., 31.). 

Kršćanstvo se odlikuje i tim, što ne priznaje nikakve raz¬ 
like među ljudima. Pred Bogom svi su 1 j u di j edna k i, jer 
su „svi sinovi Božji vjerom Hrista Isusa" (Gal. 3., 26.). I žene 
su po kršćanskoj nauci ravne muževima. „Nema tu Židova ni 
Grka, nema roba ni gospodara, nema muškoga ni ženskoga; 
jer ste vi svi jedno u Hristu Isusu" (Gal. 3., 28.). Dosljedno 
tomu postavilo je kršćanstvo ljubav kao temelj i izvor ćudo- 
rednosti. ,,I ovu zapovijest imamo od njega: koji ljubi Boga, 
da ljubi i brata svojega" (Iv. I. 4., 16., 21.). Tako veli apostol, 
a po nauci Isusovoj brat nam je svaki čovjek bez razlike, jer 
veli: „Tko izvrši volju Božju, onaj je brat moj i sestra moja“ : 
(Mar. 3., 35.). Po njegovoj nauci valjalo je pače ljubiti i ne¬ 
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prijatelje, kao što je on to i svojim primjerom zasvjedočio, jer 
je dobro činio i onima, koji su na nj mrzili i molio je za svoje 

progonitelje. 

Navedeni preokret u mišljenju o svijetu i svrsi života 
učinio je preokret i u uzgajanju. Kršćanstvo daleko više cijeni 
djecu nesamo od neznabožaca, koji su ih često držali za teret, 
nego i od Židova, koji su ih smatrali kao blagoslov Božji. Po- 
Isusovoj nauci djeca su ba štinici kraljevstva nebe¬ 
skoga. Nitko prema tomu nije imao pravo, da bude ne¬ 
ograničen gospodar djece, ili da ih uzgaja za sebe i prema 
posebnim svojim svrhama. 

Prema tomu shvaćanju ustanovilo je kršćanstvo i svrhu 
uzgajanja. Ne traži ono, da se uzgoje dobri državljani, kao 
što su to tražili neznabošci, a nije zadovoljno ni s onim, što 
zahtijevaju Židovi, da se naime uzgoje vjerni sinovi zakona,, 
nego hoće, da se božanska prilika, koja je u duši čo¬ 
vjeka, razvija i usavršava, prema riječima Isusovipi: 
„Budite savršeni, kao što je savršen Otac vaš nebeski" (Mat.. 
5., 48.). 


Kršćanstvo nije stoga ni pomišljalo na to, da uzgajanje, 
povjeri državi, kako je to bivalo kod neznabožaca, i kako su 
to zagovarali neki neznabožački naučenjaci. Po kršćanskoj nauci, 
pripada pravo i dužnost, da uzgajaju svoju djecu, 
u prvom redu roditeljima, a u drugom redu apostolima i 
njihovim nasljednicima. Da roditelji mognu tu svoju dužnost, 
bolje vršiti, posvetilo je kršćanstvo njihovu vezu, i nitko ne 
smije da je raskine, niti itko može da ima više žena. Muževi 
treba da ne smatraju svoje žene kao ropkinje, nego „svaki 
ljubi onako svoju ženu kao i sebe samoga* (Ef. 5., 33.). 
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primjer, am on prednjačio je u svem i podao svijetu naj- 
savršeniji uzgojni ideal. Isto tako je tražio od svakoga, koji 
olazi u blizinu djece, da pazi na svoje vladanje, naročito pak 
na to, da ih ničim ne sablazni, jer veli: „A koji sablazni jednoga 
ov 'h malenih, koji vjeruju u mene, bolje bi mu bilo, da se 
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2. Prve kršćanske škole. 

Kršćanstvo se vrlo brzo stalo širiti po svjema krajevima 
prostranoga rimskog carstva, naročito su prionuli za nj om 
koji su dotle bili potlačeni, naime žene i robovi. Spočetka nije 
vlast marila za njih, ali onda ih je najednom stala goniti; no 
nije uspjela, jer što su ih više gonili, stim se kršćanstvo vise 
širilo. Napokon je Konstantin Veliki bio prinuđen, da proglasi 
slobodu ispovijedanja kršćanske vjere. Od to doba stala se 
podizati kršćanska znanost i kršćanske škole. 

Za obuku onih, koji su htjeli da primu sv. krst i da budu 
kršćani, osnovani su vrlo rano, svakako na početku drugoga 
stoljeća, k a t e h u m e n a t i. U njima se nije učila nikakva svietska 
nauka ni vještina, nego samo osnovi kršćanske vjere. Slušatelji 
su bili nesamo mladež počevši od dvanaeste godme, nego 
odrasli; a zvali su se katehumeni. Obuku u vjeri, koja se zvala 
kateheza, podavao je biskup, ali ga je u tome mogao zamijenit, 
i drugi svećenik ili đakon, pa i svjetovnjak, ako je bio za to 
dovoljno spremljen. Učitelji katehumena zvali su se katehete. 

Kad je u petom i šestom stoljeću općeno uvedeno, da 
• se djeca krste odmah nakon rođenja, prestala je potreba kate- 
numenata sama od sebe. Sada je trebalo, da sami roditelji svoju 
djecu uče temeljne istine vjere, a koji su umjeli, također citati 
i pisati. Pri tom su im često pomagali kumovi, kojima je bila 
dužnost, da djecu, koju.su drža'i na krstu. uče glavne molitve, 
i da ih neprestano opominju, neka čuvaju čistoću i ljube 
pravdu. Neki roditelji uzimali su u kuću učitelje, da čitanju i 
pisanju, a i drugim naukama uče djecu, a bilo je i takvih rodi¬ 
telja, koji su radi temeljitije obuke u svjetskim naukama svoju 
djecu slali u javne neznabožačke ili židovske škole. 

Ipak se zarana kod kršćana pojavila želja, da podižu 
svoje škole, pa su ih i podizali, gdjegod su to dopuštale pri¬ 
like. No jer su dugo vremena bili izvrgnuti progonima, morali 
su ih kriti, pa tako imamo malo vijesti o njima. Poznato je 
tek, da je prvu osnovnu školu za kršćansku djecu na koncu 
prvoga stoljeća osnovao svećenik Protogen u Edesi; u njoj su 
se djeca učila čitati, pisati i pjevati psalme. 

3. Katehetske škole. 

Samo od nevolje slali su kršćani svoju mladež na nauke 
u visoke neznabožačke i židovske škole. Naskoro su spoznali. 
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da bi to moglo uroditi i zlim plodom, jer su naučenjaci, koji 
su učili u tim školama različne nauke, naročito pak filozofiju, 
napadali istine kršćanske vjere; događalo se pače, da su im 
se i rugali. Poradi toga osnovare su kršćanske visoke škole, u 
kojima su se kršćanskim mladićima različne znanosti tumačile 
u skladu s načelima, što ih je učila kršćanska vjera i crkva. 
Budući pak da su se u njima obrazivali poglavito učitelji vjere 
ili katehete, riazvane su katehetske škole. 

Najznamenitija katehetska škola bila je u Afeksandriji, a 
uredio ju je na koncu drugoga stoljeća čuveni filozof Panten, 
koji je prije toga bio neznabožac. Poslije je njom up.avljao 
Kljmento A lek sandr i j s ki, koji je još kao neznabožac 
proputovao mnoge zemlje i proučio sve sustave grčkih filo¬ 
zofa. Napisao je i zanimljivo djelo „Paidagogos*, u kom je 
izložio načela kršćanskoga vladanja ili ćudorednoga života. 
Među znamenite učitelje i upravitelje aleksandrijske katehetske 
škole valja ubrojiti i velikoga naučenjaka kršćanskoga 0 r i-, 
gena, koji je živio u trećem stoljeću. Katehetske škole bile su 
uređene po uzoru rimskih carskih škola. Glavna nauka u njima 
bijaše teologija; osim toga učila se u njima filozofija, retorika, 
gramatika, matematika, fizika i astronomija. Origen je uz dija¬ 
lektiku učio i prirodoznanstvo. Bilo je međutim kršćanskih 
naučenjaka koji su se protivili učenju svjetskih nauka, no to 
se ticalo ponajviše filozofije. Retoriku i gramatiku nijesu držali 
za tako opasne; kršćanski naučenjak Tertulijan dopuštao je 
pače, da se uči i neznabožačka literatura (literas). 

II. Patrističko doba. 

/. Značaj i zadatak patrizma. 

Kao što je spomenuto, ngznabožački i židovski naučenjaci 
pobijali su kršćansku vjeru i nauku, a pri tom su se slu¬ 
žili svojom filozofijom. Kršćanski naučenjaci bili su prinuđeni, 
da brane istine kršćanske vjere; nj hov rad bio je dakle apolo- 
getičan ili braniteljski. .No tako je bilo tek u prvo kršćansko 
doba. Poslije su kršćanski naučenjaci pustili taj negativni rad, 
te se prihvatili pozitivnoga i nastojali, da objavljene istine raz- 
'iju i dokažu na temelju umovanja (spekulacije). 

I jedni i drugi kršćanski naučenjaci, naime tako oni, koji 
su kršćansku nauku tek branili, kao i oni, koji su nastojali, da 





je znanstveno obrade, služili su se u svom radu grčkom filo¬ 
zofijom, ali su upotrebljavali samo one ideje i načela njezina, 
koja su mogli da dovedu u sklad s kršćanskim istinama. Vjera 
je' dakle podavala osnovu i pravac umovanju, a ne obrnuto. 

Naučenjaci, koji su branili kršćansku vjeru, kao i oni, koji 
su je naučno obrađivali, zvali su se kršćanski učitelji ili c r- 
kv eni oci (patres ecclesia), a prema tomu zove se smjer ii 
stajalište, koje su zastupali u filozofiji, patristika, a njihovo 
doba patrističko doba. Patristima pripadaju i apologeti, 
ma pr. spomenuti već Tertulijan, i znameniti učitelji aleksan- 
drijske katehetske škole Klimento Aleksandrijski i Origen, koji 
su udarili prve temelje samostalnom kršćanskom umovanju ii* 
naučnom obrađivanju kršćanskih istina. Poglavito pak pripadaju 
patristima oni crkveni oci, koji su poslije nicejskoga koncila 
(g. 325.) i pošto se crkva za Konstantina Velikoga domogla 
slobode, kršćansku nauku postavili na takve temelje, da je 
nikakva nepogoda nije više mogla uzdrmati. Među njima valja 
napose spomenuti sv. Vasilija, sv. Ivana Zlatoustoga, sv. Jero¬ 
nima i osobito svetoga Augustina, koji su u svojim spisima iz¬ 
nijeli i mnogu lijepu misao o uzgajanju. Sv. Vasilije i sv. Ivan 
Zlatousti bili su istočni ili grčki, a sv. Jeronim i sv. Augustin 
zapadni ili latinski crkveni oci. 

2. Crkveni oci. 

Borba, da se kršćanska nauka nesamo održi nego i po¬ 
digne nad neznabožačku, opaža se kod sviju crkvenih otaca. 
No ipak se u tom donekle razlikuju istočni crkveni oci od za- 
adnih. Istočni crkveni oci prionuli su ipak više za grčku filo¬ 
zofiju i literaturu uopće nego latinski, a to se razbira i iz nji¬ 
hovih misli o uzgajanju mladeži. Može se reći, da su grčki 
crkveni oci bili zadahnutj Origenovim duhom, koji 
je doduše stekao lijepih zasluga za kršćansku nauku, ali je bio 
prijatelj i grčkoj nauci. Po njegovu mišljenju trebalo je, da se 
učenici upoznadu sa svjema filozofskim pravcima. On sam či¬ 
tao je s njima djela starih filozofa i pjesnika osim onih, koji 
nijesu priznavali Boga ni providnosti. 

1. Sv. Vas ii i je (g. 329.—379.), koji je bio nadbiskup, 
u Cezareji, veli u „besjedi kršćanskim mladićima": „Kršćanin 
treba da gine za blagom onoga- svijeta, a k tomu vodi Sv. 
Pismo, koje nas poučava u tajnama. No dokle smo još pre¬ 
mladi, te ne možemo da pojmimo duboki mu smisao, dotle 
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vježbamo moć duhovnoga gledanja drugim spisima, koji nijesu 
sasvim različni, kao u nekim njegovim sjenama ili u ogledalu. 
Nas čeka najveći boj ovoga svijeta, za koji nam treba spremiti 
sve svoje sile, i radi kojega treba nam se upoznati s pjesni¬ 
cima, povjesničarima, govornicima i najposlije sa svim, što 
može da bude od koristi našoj duši. Ja sam došao ovamo 
baš zato, da vam kažem i da vas poučim, da ne biste jednom 
za svagda predavali svoga uma tim ljudima, kao što se lađa 
predaje kormilaru, niti išli za njima, kudgođ bi vas oni poveli, 
nego da biste crpli iz njih samo ono, što je za vas dobro 
umijući se ustaviti, gdje treba, ili minuti ono, što vam ne 
treba." 

Misli o uzgajanju iznio je sv. Vasilije u pravilima, Što 
ih je izradio za redovničku zadrugu, kojoj je bio gla¬ 
varom nekoliko godina. U ono doba bilo je naime dosta po¬ 
božnih kršćana, koji su ostavili svijet, da mogu bolje služiti 
Bogu. Neki su se povukli u samoću, te živjeli kao pustinjaci, 
a neki su se udružili, te živjeli kao braća u zadruzi i imali 
poseban svoj dom, koji je bio zatvoren ili odijeljen od ostaloga 
svijeta, te se zvao manastir. Razumijeva se, da je u takvoj za¬ 
druzi bio potreban red, propis ili pravila, kojih su se članovi 
njegovi trebali da drže, a isto tako potreban je bio i glavar 
koji je upravljao zadrugom i pazio, da se drži red u njoj Čla¬ 
novi zadruge zvali su se redovnici ili kaluderi. 

Sv. Vasilije je članovima redovničke zadruge koiom ie 
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grčke klasike. Mjesto mita, veli on, neka djeca naizust uče 
pripovijesti o čudesima, a mjesto gnoma Salomonove mudre 

riječi. , , 

2. Sv. Ivan Zlatousti (g. 347.-408.) bio je također 

neko vrijeme redovnik a onda patrijarha u Carigradu. U svojim 
propovijedima, poradi kojih je i nazvan Zlatousti, i u spisu 
„Protiv neprijatelja redovništva" izložio je svoje misli o uzga¬ 
janju, koje su se u mnogom podudarale s mislima sv. Vasihja., 

I sv. Ivan Zlatousti dopušta, da mladež proučava klasične 
pisce, ali preporučuje, da se u tome postupa oprezno: „Ne 
uzgajaj svoga sina za govornika", veli on, „nego ga uzgajaj u 
kršćanskoj mudrosti. Ne vježbaj mu jezik, nego mu čisti dušu. 
Ne govorim to zato, da zakratim, te ne daš svomu sinu knji¬ 
ževno obrazovanje, nego hoću da spriječim, da ono bude jedina 
tvoja briga. Svoje dijete treba da učiniš kršćaninom, pa zato' 
je potrebno, da pozna Sv. Pismo. Poznavanje Sv. Pisma je 
protivotrov spram velike sile nerazumnih naklonosti te dobi, koja 
se pojačava, ako se djeca bave neznabožačkim spisima, iz kojih 
čuju, kakve su vladale strasti velikim junacima.“ 

’ Sv. Ivan Zlatousti želi, da roditelji uzgajaju djecu. Njima 
da to nije teško, jer je sam Bog „u čovječju narav ulio veliku 
ljubav spram djece, da roditelje s neodoljivom silom potakne, 
da se brinu za djecu." U žene se sv Ivan Zlatousti u pogledu 
uzgajanja djece više pouzdaje nego u muževe, koje od toga 
odvlače drugi poslovi. 

Uz majke, veli sv. Ivan Zlatousti, znameniti su po uzga¬ 
janje djece i manastiri, jer se u njima dječaci čuvaju od svjetske 
pokvarenosti i zarana upoznaju sa Sv. Pismom, te uvode u 
kršćanski život. „U manastirima živi se život dostojan neba 
0 tom, što je moje, a što je tvoje, ne govori se, jer je sve 

svačije." ■ t 

3. Sv. Jeronim (g. 346.-420.) živio je neko vrijeme 

kao pustinjak, a umr’o je u Betlehemu kao glavar jednoga 
manastira. 0 uzgajanju nije napose pisao. Jedino o uzgajanju 
djevojaka izložio je svoje misli u dva pisma. 

Sv. Jeronim držao je doduše, da kršćanski pisac mora 
poznavali stare pisce, ali je oštro osuđivao one, koji u čitanju 
neznabožačkih pisaca traže užitak. Dopušlao je, da dječaci uče 
neznabožačke znanosti, ali da to valja držati samo za potrebno- 
zlo, pa treba da traje samo dotle, dok se ne nauči jezik. I 
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djevojci Pauli, koja je bila posvećena službi Gospodnjoj, pre¬ 
poručuje u pismu, što ga je pisao njezinoj majci Leti, da 
najprije uči grčku metriku, a onda da odmah slijedi latinsku 
obuku. 

Premda je sv. Jeronim naginjao asketičnom shvaćanju i 
živio neko vrijeme sam u pustinji a naposljetku u manastiru, 
nije ipak bio za to, da se djeci zakrati svako zemaljsko uži¬ 
vanje. U pismu, što ga je pisao Pakatuli, kćerci svoga prija¬ 
telja, veli: „Što ugađa grlu; što miriše u cvijeću; što se sja u 
draguljima; što ona može da miluje kao lutkicu: to joj treba 
dati bez oklijevanja." 

Drukčije govori dakako u spomenutom pismu Leti, koja 
je željela, da joj se kćerka Paula posveti službi Gospodnjoj. 
Ona je trebala da se odreče svijeta i uzgoji u asketičnom duhu. 
Poradi toga veli on: „Samuel je uzgojen u hramu, a Ivan se 
pripravljao u pustinji. Kao Samuela i Ivana tako valja obučavati 
i dušu, koja treba da bude hramom Božjim. Odijelo i spo- 
ljašnjost treba da je sjeća na Onoga, komu je posvećena. Neka 
prezire svilene tkanine, dragocjene mahrame i utkano zlato. 
Mjesto dragulja i svilenih haljina treba da ljubi božanske 
istine. 

Zanimljivi su nazori sv. Jeronima o tom, što da uči dje¬ 
vojka, i kako. Po njegovu valja osobito paziti na to, da učenje 
djetetu ne bude mrsko. Prema tomu preporučuje on, da mu 
se dadu slova od $imširovine ili od slonove kosti, i da mu se 
kaže, kako se koje zove. Njima treba da se igra, kako bi i 
sama igra bila nauka. Ne treba se pri tom uvijek držati abe¬ 
cednoga reda, da se njihova imena nauče napamet kao kakva 
pjesma; nego ih treba često ispremiješati, da ih dijete upamti. 
P ° M . 8asu Ui P° čuvenju, nego čim ih ugleda, naime 

nr P n b f k r' ?, Sama imena ’ št0 ih s,aže ođ slova > ne smiju se 
P pustiti slučaju, nego treba da budu određena, pa da se 

odabiru između imena proroka i svetaca. 

nini •^ ron * ITI da majka bude prva učiteljica djevojke. 

d,evoiV J a ka ° l'?* ° CU ’ " e smije da vidi ništa g^na. Starija 
"£t a , Pr ° kaŠane Vjern ° sti ’ pošten i a ' stidljivosti treba da 
t . L jcvoj e, pa da je svojim primjerom opominje i upu- 
. - • noću ustaje na molitvu i da pjeva psalme. Za učitelja 

jt ~ ’ uda ra V čovjeka starijega, valjana vladanja i učenja* 

3 
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Napokon preporučuje sv. Jeronim majci, koja je ^ 
kćerku posvetila Gospodinu, ovo : „Daj je uzgoji klin j a ti, laž 
neka bude u zboru djevica, neka se ne naub zakbn - 

neka m.sh, da A “ gu SV s , t 1 1 1U n d, (“,53._430.) bijake , 

mnogo djela, od veće česti filozofskoga sadržaja, 

djelo čisto pedagoško. w»ima ie sv Augustin • 

laganje, ako , 

0 "„ an v°et v!m Vodljive ako odvraćaju 

od Boga; ako su pak spojene d yj”T<laTe utenje svjetskih 
SiM? ^ — Til ’ta shvaćan'je bo- 

jelo'"čisto pedagoškoga sadržaja, što ga je napisao sv. j 
Augustin, trna nag 

m,a"“S S te k0 l”us e pitrpa°'onda irguhi svaku 
mladež u vje^ Autrustin ga podsjeća na to, da Bog 

v0 ! iu darove, 'a osobito duševna. 

dobrSLTopominje ga? neka se ugleda u Onoga, koji je s ne¬ 
beskoga prijestolja sišao i dijete postao među nama kao do- 
iilia koja njeguje svoju djecu. Ako nam je neugodno, 
dalje ier nas krivo razumiju, ili jer ih se ne prima naša n ™ ka ' 
onda treba Boga u srcu prizvati u pomoć, marljivo se dati na 

nauk, a ostalo prepustiti Gospodinu. 

Navedeno djelo razdijeljeno je na dva dijela. U P 
teorijskom dijelu govori se o metodi pripovijedanja biblijskih 
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i D0V ijesti i o svojstvima katehete. U drugom praktičnom di¬ 
jelu dvije su potpuno obrađene kateheze. Valja spomenuti, da 
se po mišljenju sv. Augustina može nauka vjere najlakše učiti 
na temelju biblijske povijesti. 

3 . Crkvene škole. 

Kad se zapadno rimsko carstvo raspalo u petom stoljeću, 
a istočno se posve preobrazilo, .nestalo je škola gramatista, 
gramatika i retorskih. Svjetovna vlast bila je u ono doba odveć 
zabavljena neprekidnim borbama i ratovima, te se nije mogla 
dovoljno brinuti širenjem prosvjete i podizanjem škola. Porad- 
toga trebalo je, da se crkva prihvati toga posla, a ona je to 
rado činila, jer je imala najviše sposobnih ljudi za to, i jer je 
držala, da joj je jedna od glavnih dužnosti brinuti se, da se 
kršćanska mladež što bolje uzgaja i obučava. Od crkvenih 
škola ovoga doba valja naročito papomenuti manastirske, kate¬ 
dralne, pjevačke i osnovne. 

1. Manastirske škole naknadile su potpuno pređašnje 
katehetske škole, kojih je malo pomalo nestalo. Spomenuto je, 
da je sv. Vasilije u pravilima redovničke zadruge, koju je 
osnovao, naložio redovnicima, da se pobrinu za uzgajanje djeca 
siromašnih roditelja. Tako su radili i drugi osnivači redova, 
kao na pr. naučenjak Kasiodor u manastiru Vivariju. No naj¬ 
zaslužniji za kršćansku prosvjetu bijaše red Benediktovaca, 
što ga je osnovao sv. Benedikto Nurzijski (g. 480.—544.). Bene- 
diktovci su se naskoro raširili po različnim zemljama, najviše 
u zapadnim krajevima, a bilo je dosta njihovih manastira i u 
našoj domovini, naročito u Dalmaciji. 

U manastirskim školama obučavala su se redovno djeca, 
koju su roditelji „Bogu prikazali* (pueri oblati), te su jednom 
trebali da budu redovnici. No osim toga primali su u mana¬ 
stirske škole gdješto i djecu, koja nijesu bila određena, da 
stupe u red. Ako je njihov broj žnatno narastao, onda su ih 
napose obučavali u posebnom odjelu škole. To se učinilo već 
i za to, da se manastirski dječaci sačuvaju od svjetskoga utje¬ 
caja. Škola za manastirske dječake bila je u unutrašnjem dijelu 
manastirske zgrade, pa se zvala unutrašnja škola, a škola za 
druge dječake bila je u spoljašnjem dijelu ili na krilu mana¬ 
stirske zgrade, i zvala se spoljašnja škola. 
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I u ženskim manastirima sv. Benedikta bila je obično uz 
unutrašnju školu za one djevojke, koje su željele da budu 
redovnice, spoljašnja Škola za druge djevojke. No u ono doba 
pohađale su školu samo odljčnije i bogatije djevojke. 

2. Katedralne škole osnivali su biskupi uza stolne 
crkve ili katedrale. U njima su obučavali svećenici, koji su 
inače vršili službu u stolnoj crkvi kao pomoćnici biskupovi. 

Bilo ih. je dosta rano u Španiji i Francuskoj, a n'ekoje su bile 
i na osobitu glasu (u Orleansu, Parizu, Clermontu). 

Chrodegang, biskup u Metzu, uredio je u osmom stoljeću 
za svećenike svoje stolne crkve zajednicu tako, da su kao i 
redovnici u manastirima živjeli prema određenim pravilima ili 
kanonima, te su se zato i zvali kanonici. Poslije su po tome 
primjeru i drugdje uz katedrale osnovane svećeničke zajednice, __ 
koje su naskoro stekle znatna prava i povlasti. 

Glavni zadatak kanonika bio je, da obučavaju mladež, a 
u prvom redu trebalo je, da spremaju mladiće za svećenike.. 
No oni su primali u katedralnu školu uz primjerenu školarinu 
i drugu mladež, koja je bila željna nauke. Kad su se međutim 
poslovi, što su ih kanonici vršili u crkvi i u duhovnome vijeću 
(konzistoriju), nagomilali, a naročito kad su se u desetom sto¬ 
ljeću zajednice kanonika počele raspadati, počeli su u kate¬ 
dralnim školama kao učitelje namještati redovnike ili mlade 
svećenike, pa i svjetske ljude. Tek upravu njihovu pridržali su 
kanonici u svojim rukama. Kanonik, komu je bila povjerena 
uprava škole, zvao se skolastik. 

3. Pjevačke škole učile su mladež u prvom redu cr¬ 
kvenom pjevanju; u nekima se učilo i čitanju i pisanju, pa se j 
gledalo, da učenici barem donekle buuu vješti latinskomu je¬ 
ziku. .Prvu pjevačku školu osnovao je u šestom t/oljeću papa 
Grgur Veliki u Rimu, koji je neko vrijeme i sam u njoj obu¬ 
čavao. Poslije su i u drugim znatnijim mjestima, naročito uz 
katedralne crkve bile osnovane pjevačke škole. Predstojnik 
takve škole zvao se primicenus (primus in cejjs), jer je bio- 
prvi ubilježen na voštanoj tablici, na kojoj je bio popis uči¬ 
telja pjevačke škole. 

4. Osnovne škole podignute su u nekim župama na 

su ih zvali i župne škole Po odredbi mnogih crkvenih s"'' 
biskupa i vladara trebalo je, da u tim školama obučavJu . v-. 
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župnici. Spočetka su oni to i činili. No poslije su taj posao 
povjeravali svjetovnjacima, obično crkvenjacima i orguljašima. 

* 

* * 

Pošto smo prikazali različne vrste škola ovoga doba, 
treba da promotrimo sredstva i načine, kojim su se služile u 
svom radu, naročito kako je u njima bila udešena stega i 
obuka. r • J 

Kao prva i najgiavnija kršćanska krepost smatrala se po¬ 
niznost i prema tomu se uzgajala mladež. Život u manastirima 
bio je vrlo oštar. Molilo se mnogo i po danu i po noći, poje¬ 
dince i u zboru. Često se postilo tako, da se satno jednom na 
dan jelo do sitosti. Da čine pokoru mučili su redovnici sami 
sebe i zadavali boli svomu tijelu. Nije onda čudo, ako je u 
manastirskim školama bila stega oštra, i ako su učenike, 
koji bi štogod pogriješili, kaznili zatvorom, postom, šibama, pa 
i batinama. No nije manje oštra stega bila ni po ostalim ško¬ 
lama onoga vremena. Ipak u izvjesnim prigodama bilo je dopu¬ 
šteno učenicima, da izvode svoje dječje sigre. Osim toga sla¬ 
vile su se i različne školske svečanosti, naročito o Božiću, na 
Bogojavljenje, na dan sv. Nikole itd. Jedna od najglavnijih 
školskih svečanosti održavana je na dan sv. Grgura (12. ožujka), 
kojim danom se obično započinjala školska godina. Prigodom 
ne ih svečanosti prikazivali bi drame, a građu za njih uzimali 
su obično iz biblijske povijesti, osobito iz života Isusova. Tako 
su postale božične i uskrsne, naročito pak pasionske igre, u 
kojima se prikazuje muka i smrt Isusova. 

nnn obuke Pazilo se osobito na to, da mladež nauči 

IO, sto će joj trebati u crkvenom životu. Poradi toga je u 
bvjema školama na prvome mjestu stajala nauka vjere; u 

ier ono^tn „° ama blla J e ona gotovo jedini predmet obuke, 

upravo radi nie U p ^ U - UČll ° k3 ° čitanje ‘ Pjevanje, učilo se 
u osnnv • jl- i lsan l e ‘ ra ^ una nje učilo se tada rijetko gdje 
kniiee Školama - Obučavalo se mekanički, i to bez ikakve 

s glavnim ° St °i jeĆa ’ kad se s P omin j e prvi katekizam 

i učilo « mohtvai f a - Štampanih knjiga nije bilo, pa se čitalo 

Pisal in r • 1Z , rUk u PiSa ’ k ° ji SU bili ri * etki 5 sk “P b K "Jige »u 
»Hiri redovnici. Učenici su pisali poijv«. 

m tablicama, kao što se pisalo kod starih Grka i 
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Rimljana; osim toga pisalo se, naročito u poznije vrijeme, na 
liku ili na kori od drveta, na pergamentu, a i na papiru. 

M U manastirskim i katedralnim školama učile su se također 
u nižim razredima početne nauke, ali u većem opsegu nego u 
osnovnim ili župnim školama, jer su se učili i počeci latinskoga 
jezika. 0 načinu, kako su obučavali te nauke, piše Benediktovac 
V. Strabo, koji je bio učenik manastirske škole u Rajhenau, 
ovo : „Prije svega učilo se čitanju. Učio sam latinski i nje¬ 
mački čitati, a to je, hvala dobrostivoj pripomoći mojih uči¬ 
telja, išlo tako brzo, da sam za nekoliko nedjelja mogao dosta 
brzo pročitati ono, što mi se pretpisalo na voštanoj tablici, ih 
što je bilo napisano u knjigama. Iza toga došlo je pisanje. 
Valjalo je, da na voštanoj tablici crtamo ona slova, što smo 
ih kod čitanja upoznali i naučili spajati; tako smo u kratko 

vrijeme naučili i pisati." . ' 

U višim razredima manastirskih i katedralnih škola učilo se 
sedam slobodnih umjetnosti (nauka) kao i u višim ško¬ 
lama starih Grka i Rimljana u posljednje doba. Te nauke di¬ 
jelile su se na dva skupa; prvomu je pripadala gramatika, re¬ 
torika i dijalektika, a drugomu aritmetika, geometrija, muzika i 
astronomija. Prve tri nauke činile su trivij i bile su uglavnom 
jezične naravi, a druge četiri su činile kvadrivij, pa su bile 
naravi matematične. Gdješto se učila usto i teologija, naro¬ 
čito Sv. Pismo. Razumijeva se, da su teologiju učili samo oni 
učenici, koji su se spremali, da budu svećenici. Osim navedenih 
slobodnih umjetnosti učile su se u nekim školama uzgredno i 
neke druge nauke. Tako se na pr. učila geografija u vezi s 
geometrijom, historija na osnovi različnih kronika i čitanja djela 
starih historika (Salusta, Tita Uvija i Orosija), pa pravo, naime 
zbirka zakona različnih doba i naroda, i napokon medicina. 
Valja spomenuti međutim, da je bilo vrlo malo takvih škola,, 
ponajviše se učio samo trivij, a od kvadrivija crkveno pjevanje 

i izračunavanje svetkovina. i 

Podlogom obuke bijahu kratke priručne knjige (kompen- 
diji), u kojima je bilo sabrano svekoliko tadašnje znanje, a 
zval'i su ih i enciklopedije. Svjetna učiteljima valjalo se točno 
držati tih kompendija. Slobode u obučavanju nije bilo, pa SU’ 
se zato slobodne umjetnosti malo pomalo preobrazile u škol¬ 
ske ili knjiške nauke, pa se i naziv „liberalio" izvodio iz ri¬ 
ječi „liber" (knjiga), a ne iz riječi „libertas* (sloboda), kako 
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bi valjalo. Potrebno je još spomenuti, da se u manastirskim i 
katedralnim školama ovoga doba nije retorika držala za glavnu 
nauku kao u govorničkim školama* starih Rimljana, nego se kao 
takva smatrala gramatika, jer da je ona ključ, koji otvora 
vrata svega naučnog blaga i sve učene knjige. 

U ženskim školama, kojih je u ono doba bilo jedino u 
manastirima, te su u njima učile jedino one, koje su htjele da 
budu redovnice, ili pak vrlo odlične djevojke, učilo se čitati, 
pisati, moliti, pjevati psalme i ženske ručne radnje, naročito 
vezenje. U nekim ženskim manastirskim školama počeli su od 
osmoga stoljeća učiti i latinski jezik. 


4. Svjetske škole. 


Svjetskih škola u to doba gotovo i nije bilo. Plemići, koji 
su tada uz svećenike imali svu vlast u državi, nijesu marili za 
nauku. To su prepuštali svećenicima, koji svoju vlast treba da 
vrše silom duha, dok su je oni vršili silom tijela i oružja. Po 
njihovu mišljenju bila bi prava danguba, kad bi nauke učio 
plemić, koji ne misli, da bude svećenik. I samu vještinu u či¬ 
tanju i pisanju su prezirali, i tako se događalo, da ni najviši 
državni dostojanstvenici, pače i isti vladari, nijesu umjeli čitati 
ni pisati. Sam Karlo Veliki počeo se učiti pisanju istom u četr¬ 
desetoj godini. 


Glavna briga plemićima bila je, da osnaže svoje tijelo i 
da ga izvješte za mejdan junački. Mjesto sedam slobodnih 
umjetnosti učili su sedam viteških vještina (artes probitates), 
naime jahanje, plivanje, strijeljanje, mačovanje, lov, igranje šaha 
i građenje verzova. No za to nijesu trebali nikakvih zavoda ni 
škola, nego su to učili sasvim praktično u plemićkim dvoro¬ 
vima u krugu plemića. U nekojim dvorovima bio je poseban 
vještak, koji je vježbao plemčad u navedenim vještinama. Isto 
tako bio je u nekim plemićkim dvorovima dvorski svećenik ili 
kapelan, koji je U z duhovne poslove vodio i poslove kance- 
arijske te bio i domaći učitelj, pa je plemčadi tumačio biblij- 
? u povijest, a učio je i čitanju i pisanju, naročito plemkinje, 
jer su one imale više vremena za takav posao, i jer se držalo, 
a njima bolje dolikuje, da čitaju legende i bibliju, negoli si- 
i RT P em Ća ’ ko i ima ie bio glavni posao, da idu u boj 
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Pokraj svega toga, što je obrazovanje mladeži u školama 
rukovodila crkva, počele su se i državne vlasti, čim su pre¬ 
stali veliki ratovi i prilike se ponešto uredile, brigu s J 
navraćati školama. Nijesu ih doduše same podizale, ali su i 
narodu preporučivale i crkvu potpomagale, da lakše vrši svoje 
dužnosti u svakome pogledu, osobito pak u pogledu o raI ° 
vanja mladeži. Tako je na pr. i naš državni sabor održani u 
SDlietu (g. 925.) stavljao na srce gospodi hrvatskoj, da svoju 
djecu, pa i kmetove šalju u školu, ako žele, da budu pravi 

krŠCa Od sviju vladara onoga doba najviše se za nauke i školu 
zauzimao franački kralj Karlo Veliki (g. 768 - 814.). On 
je opominjao redovnike, da marljivo rade u školi i prepisuju 
knjige. Biskupima je naložio, da oko sebe, kod stolne crkve 
sabiru svoje svećenike, pa da ih upućuju, kako treba da se 
sami obrazuju i usavršuju u znanju. Svećenicima u selima i 
trgovištima je zapovjedio, da drže školu, a roditeljima je pre¬ 
poručio, da svoju djecu šalju u školu u manastire .1, van k 
svećenicima, da nauče pravo katoličko Vjerovanje . molitvu 
Gospodnju, da mogu onda kod kuće opet druge učit«. Da se 
uvjeri o tom, kako se vrši ono, što je naredio ili preporučio, 
slao je svoje izaslanike u sve dijelove svoje države, a i sam 
je pohađao škole, te je dobre hvalio, a nevaljale opominjao , 

Karlo Veliki bio je tako zauzet za nauku i prosvjetu, da 
ie po primjeru starih rimskih careva na svom dvoru uredio 
dvorsku školu, u kojoj su obučavali znameniti naucenjaci 
onoga vremena. Pohađali su pak tu školu sinovi . kćeri kra¬ 
ljeva zatim njegovi savjetnici, dvorski svećenici, mnogi odlični 
pSiii, a I nekoje plemkinje. I sam Karto VeUk, slukao,,e 
predavanja, te učio grčku i latinsku gramatiku, pa i matematiku 

' aStr v”lja ,J s U pomenuti, da je u isto vrijeme i arapski vladar 
Harun al Rašid (g. 787.-809) u Bagdadu i još nekim gra-, 
dovima osnovao visoke škole ili akademije. Osim toga uredio 
ie knjižnice, namjestio literatore, o svom trošku poslao tri sto¬ 
tine naučenjaka na naučno putovanje, a na svom dvoru je 
izdržavao astronome i druge naučenjake kao i pjesnike. 

I u bizantskom carstvu bijaše vladara, koji su se zanimali 
za nauku i škole. Tako je'car Barda osnovao u Carigradu 
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(godine 850.) visoku školu i u njoj namjestio vrsne uči¬ 
telje, pa je i sam slušao njihova predavanja. I car Konstan¬ 
ti n Porfir ogene t a (g. 913.—959.) nastojao je osobito o 
nauci, te je za četiri glavne znanosti podigao četiri škole, naime 
filozofsku, retoričku, geometrijsku i astronomijsku. Osim toga 
osnivao je knjižnice i neprekidno je općio s naučenjacima. 

5. Najznamenitiji pedagozi. 

Osim crkvenih otaca ima vrlo malo pisaca ili naučenjaka 
n ovo doba, te bi se bavili i pitafijima pedagoškim, naročito pak 
takvih, koji bi raspravljali o uređenju škola i načinu obuča¬ 
vanja u njima. Na polju toga rada istakla su se tek dva muža, 
naime Raban Mavro i Valafrid Strabo. 

a) Raban Mavro. 

Raban Mavro (g. 766 —856.) bio je upravitelj manastirske 
škole u Fuldi, napokon nadbiskup u Majncu. Napisao je djelo 
„O obučavanju klerika", u kojem se daju upute o tom, 
kako valja obučavati one, koji su se dali na nauke. To djelo 
sadrži mnogo misli Kvintilijanovih, a još više misli sv. Augu- 
stina. U njemu ima vrlo lijepih i zanimljivih naputaka. Tako se 
naročito preporučuje veselje u obuci: „Veseli učenici, veseliji 
učitelji (magistri) a najveseliji ravnatelj (rektor)"; veli Raban 
Mavro. 

c)ValafridStrabo. 

Valafrid Strabo (g. 807.—849.) bio je učitelj manastirske 
škole u Rajhenau. Napisao je znamenit dnevnik, koji je već spo¬ 
menut, a iz kog se može razabrati, kako se u ono doba obu¬ 
čavalo. Pazilo se osobito na to, da se učenici što dulje bave 
jednom naukom, pa istom onda prijeđu k drugoj, kad su se 
u njoj dovoljno izvještili. Prema tomu nije se učilo više nauka 
u isti mah. Zatim se nastojalo o tom, da se mnogim vježba¬ 
njem i disputacijama učenici privedu tomu, da rade sami. 

Ul. Skolastičko doba. 

I. Značaj i zadatak skolastičkoga doba. 

Kršćanski naučenjaci počeli su nastojati o tom, da istine 
»jere o razlože naučno, na temelju filozofije. Prvi korak učinio 
1 u tom Anzelmo Canter b ury s ki (g. 1033.-1109.) svo- 
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jom lozinkom: „Vjerujem, da spoznam« (Gredo ut 

Najteža i najtamnija pitanja vjere nastojao je . 
nesamo dokazima iz Sv. Pisma i izjavama autoriteta nego * 
dokazima iz uma. Tako je postao začetnik one 8tr “l* “ ini , , 

zofiji, koja je nazvana skolasticizam, a zas upm 

Prema navedenomu bio Je vadatak akolast,čizmu, d a d o 
vede u sklad filozofiju s teologijom tako, da se nau 
teološka tumači oblikom filozofskim a nauke Mozohk'. ° 

čito metafizičke, da se uče onako, kako to zahtijeva teologu 

• Skolastici su prionuli ponajviše za Aristotelovu filozofuu. 

No nijesu se uvijek slagali u tom, kako da se shvat- nazori, 
naročito pak, kako da se shvati rujnos nauke prem . vjen. Neta 
nijesu bili voljni, da filozofiju podrede teologiju *gc so pače 

teološka pitanja na temelju filozofije kritično obrađivah. No to 
je osuđivala crkva, a pojedini krščansk, naučenjac. nastojab su 
da znanstvenom metodom stvore potpun sustav teološke Muke, 
ali su se pri tom čuvali, da ne dođu u sukob s naukom crkv . | 
Najznamenitijem kršćanskom naučenjaku onoga doba To mi 
A k v" ncu,čiju filozofiju i danas katolička crkva priznaje . pre¬ 
poručuje, pošlo je za rukom, da dovede u potpuno suglasje 
crkvenu nauku s Aristotelovom. 

Teologija u vezi s Aristotelovom filozofijom slavila je sad 

• pobjedu nad sedam slobodnih umjetnosti, koje su dotad gospo- J 
dovale u školama. Gramatika prestala je da bude glavnom 
naukom jer se Sv. Pismo nije više tumačilo po slovu nego 
po smislu. Na mjesto gr.amatike stupila je dijalektika. Od obra¬ 
zovana čovjeka se tražilo, da su mu poznati zakon, mišljenja 

i logične formule; zato je u školama preotelo mah vježbanje 
u definiranju, distinguiranju, argumentiranju i sistem.z.ranju. 

2. Novi redovi i njihove škole. 

Benediktovci vršili su vrlo brižno i s velikim uspjehom 

kulturni rad na svakome polju a osobito u školi. Od dvanae- 
stoga stoljeća počela je padati njihova slava, premda je njihov 
broj još uvijek rastao. Novi redovi počeli su se javljati, i« 
najprije Cistercite i Premonstrantenzi, a zajm Franjevci i D 1 
minikovci, koji nijesu imali većega imutka, nego su živjeli 0| 
milostinje, pa su ih zato i nazvali prosjački redovi. 
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Red Franjevaca osnovao je sv. Franjo Asiški (g. 1208.), 
a red Dominko vaca sv. Dominik (g. 1215.). Oba reda imala 
su istu svrhu, da naime svijet povrate k čistomu evanđeoskomu 
životu, a upotrebljavali s'u pri tom u bitnosti ista sredstva, ali 
su se razlikovali u načinu (metodi), kako da se postigne svrha. 
Sv. Dominik preporučio je, da se djeluje na dušu preko uma, 
a sv. Franjo je htio, da se utječe preko srca. Prema tomu va¬ 
ljalo je da Dominikovci uče riječju i primjerom (verbo et 
exemplo), a Franjevci više primjerom nego riječju (plus exemplo 
quam verbo). 

I Franjevci i Dominikovci bavili su se u ono doba mnogo 
naukom, naročito filozofijom. Franjevci su se u naučnom radu 
držali nauka sv. Augustina, te su naginjali i na mistiku, jer su 
slijedili uputu svoga osnivača, koji je učio, da prije svega 
treba djelovati na srce. Najznamenitiji filozofi iz reda Franjevaca 
bijahu sv. Bonaventura (1221.—1274.) i Dunš Scot (g. 1245.— 
1308.). Dominikovci su se spočetka također držali filozofije sv, 
Augustina, ali su poslije prihvatili Aristotelovu i obradili je u 
kršćanskom duhu. Najznamenitiji filozofi iz toga reda bijahu 
Alberto Veliki (g. 1205. — 1280.) i spomenuti već Toma Akvinac 
(g. 1227.-1274). 

No nijesu se Franjevci i Dominikovci bavili samo naukom, 
nego su i narod učili propovijedajući mu riječ Božju i inače 
upućujući ga u svem, što mu je trebalo tako za dobro tijela, 
kako i za dobro duše. Može se reći, da su u narodu s većim 
uspjehom djelovali ti novi redovi upravo zato, jer su odisali 
demokratskim a ne aristokratskim duhom kao pređašnji redovi. 
Mnogo im je pomagalo u radu i to, što su svoje manastire 
sagradili u gradovima i drugim većim mjestima ili u neposrednoj 
njihovoj blizini, a ne na prostranim imanjima i usred šuma, 
kao što su to činili Benediktovci i njima slični redovnici. Stoga 
su i djeca izvan manastira mogla lakše pohađati škole Franje¬ 
vaca i Domimkovaca. Oni su se naime bavili obukom mladeži, 
e su * njihove škole kao i druge manastirske bile podijeljene 
na dvoje, naime na školu za pitomce reda i na školu za uče¬ 
nike izvana. 

3. Sveučilišta. 

Osim manastirskih i katedralnih škola, u kojima su se učile 
°p eno obrazovne nauke, koje su zvale umjetnosti (artes), a 







od znanosti (scientiae) gdješto i teologija, bilo je u poje inim 
gradovima i škola za pojedine struke ili znanja. Tako ]e u ba- 
lernu bila na glasu škola za medicinu, a u Bologni 
škola za rimsko ili civilno pravo. Te škole dobi e su u 
dvanaestom stoljeću od svojih vladara i od pape osobita prava 

ili privilegija. .. . 

Poslije toga osnovana je visoka Škola za teologi] 
filozofiju u Parizu; i to tako, da su se jedna katedralna i 
jedna manastirska škola združile, te su njihovi učitelji činili za¬ 
jednicu (universitas). I ta je škola dobila privilegija od kra- 
• jjeva i od papa. 

Pariška visoka škola prva se razvila u potpuno sveučil.šte. 
Uz teologiju i filozofiju učile su se u njoj spočetka i „slobodne 
umjetnosti« kao pripravne nauke. Poslije su one odijeljene od 
teologije i učile su se u posebnom odjelu ili fakultetu. Zatim 
su uz nauku kanonskoga ili crkvenog prava počeli učiti i rimsko 
ili civilno pravo u posebnom odjelu, a napokon isto tako i 
medicinu. Prema tomu imala je pariška visoka škola četiri odjela 
ili fakulteta, naime teološki, juridički, medicinski i artistički, 
koii je poslije (u šesnaestom stoljeću) nazvan filozofskim. Nauke, 
koje su se učile u artističkom fakultetu, služile su i dalje dugo 
vremena kao priprava za ostale fakultete. 

Po primjeru pariškoga sveučilišta počeli su sada prepređ.vati i 
osnivati visoke škole u različnim mjestima. Tako se u salern- 
skoj visokoj školi još prije, nego je 3 minulo dvanaesto stoljeće 
uz medicinu učila filozof ja i pravne nauke, a u Bologni osim 
prava teologija i medicina. Sasvim po uzoru pariškoga sve¬ 
učilišta uređeno je sveučilište u Pragu (g. 1348.). 

U sveučilištima obučavalo se u ono doba latinskim jezi- 
kom. Stoga je u njima bilo slušača ili đaka iz različitih krajeva 
ili zemalja, pa su se dijelili na narode, a svaki l e bl ^ za seb " 
zbor ili korporacija, pa je imao svoja pravila, te birao sebi 
upravitelja ili prokuratora, a ako je bilo potrebno i druge či¬ 
U prvo doba bila su sveučilišta slobodna udruženja ih 
zajednice, najprije đaka, a onda učitelja i đaka. U Bologni zvah 
su tu zajednicu samo zajednicom đaka (universitas scholanum), 
a u Parizu zajednicom učitelja i đaka (universitas magi- 
storum et scholarium). Riječju universitas isticala se jedinstve¬ 
nost visoke škole ili sveučilišta kao općene zajednice za sve 
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đake bez obzira na njihove narodne ili druge kakve razlike, t 
otud onda tim školama imč univerzitet. Poslije su tu riječ 
počeli tumačiti drukčije, naime da se visoka škola zove univer¬ 
zitet radi toga, jer se u njoj uče sve nauke, te prikazuje zaje»- 
dnicu znanja (universitas litterarum). 

Kao slobodne zajednice imala su sveučilišta posebna prava, 
naročito pravo da biraju svoju upravu ili časništvo. Na čelu 
sveučilišta bio je rektor, koji je reprezentovao'jedinstvo cje r 
lokupne sveučilišne korporacije i rukovodio upravu. Rektora su 
spočetka birali na pol godine, a poslije na cijelu godinu dana. 
Neko vrijeme bio je običaj, da se za rektora birao član du¬ 
hovnoga staleža, no poslije su tu čast .podjeljivali, kao i danas, 
izvjesnim redom članovima pojedinih fakulteta bez obzira na 
njihov stalež Na čelu svakoga fakulteta bio je dekan, koga 
su tekođer spočetka birali na pol, a poslije na cijelu godinu 
dana. 

Redovni učitelji fakulteta, činili su zajedno s dekanom vi¬ 
jeće, komu je bio zadatak, da drži ispite i dijeli akademijske 
časti (grade), pa da čuva prava i dohotke fakulteta. Spočetka 
nijesu ni redovni učitelji sveučilišta imali plaće, nego su živjeli 
što od duhovnih dohodaka (prebenda), što od počasnih nagrada 
(honorara), koje su davali njihovi slušači. Istom od šesnaestoga 
stoljeća, dobivaju sveučilišni učitelji stalnu plaću. 

Učitelji sveučilišta ustanovili su ispite, koje treba da učini 
svaki, koji želi, da može potpuno vršiti učiteljsku čast u sveu¬ 
čilištu. Ti ispiti mogli su se praviti samo postepeno, ili jedan 
za drugim; tako su se redom dobivali stepeni (gradi) ili časti 
akademijske, a bile su uglavnom tri. Najniži stepen bio je čast 
bakalaureja, zatim je dolazio stepen licencijata i napokon ste¬ 
pen magistra i doktora. Da se dobije pravo obučavanja u sve¬ 
učilištu, valjalo je steći dopuštenje (licentia legendi), koje je 

u prvo doba podjeljivala crkvena vlast, a poslije učitelji poje¬ 
dinih fakulteta. 

Slušači sveučilišta u ono doba bijahu različne dobi i sta- 
eza. ilo je ljudi u godinama, ali i mladića, pače i dječaka 
? petnaest, šesnaest godina a i od dvadeset godina, naročito 
J e a vih dječaka bilo u artističkom fakultetu. Vrlo mnogo je bilo 
e ovnika i syećenika, među njima kanonika i drugih crkvenih 

višihT 8 ^ 60 ^ 3 ' 3 b ^° * svjetskih ljudi svake vrste, pa i 

inovnika. Tu je onda valjalo brigu voditi nesamo za- 
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nauku nego i za vladanje članova sveučilišta. Uprava sveuči- j 
lišta izdavala je potrebne odredbe, da sačuva čast svoju i sva- ,j 
koga svog člana, pa je opominjala i korila, a prema prilikama 
i oštro kaznila, pa i šibom po golu tijelu, sve one, koji bi se j 
u tome pogledu ogriješili. 

Da se sveučilišnoj mladeži pribavi valjan stan i hrana, j 
osnovali su već zarana uz neka sveučilišta kolegije. U njima 
se pitomcima podavala i posebna pouka u naukama. Najzna- < 
menitiji zavod te vrste bio je Sorbona u Parizu, a utemeljio ga j 
je (g. 1250.) dvorski kapelan Roberto Sorbonski, te je po njemu \ 
i dobio svoje ime. 4J Engleskoj se sustav kolegija razvio više 
nego igdje drugdje, pa .se upravo tražilo da svaki sveučilišni j 
đak bude član kojega kolegija. Tako su se u Engleskoj napokon 
sveučilišta gotovo sasvim stopila s kolegijima. U Njemačkoj su. 1 
mjesto kolegija bile burze, naime privatni zavodi ili penzio- j 
nati, koje su s dopuštenjem fakulteta osnivali pojedini sveuči- 1 
lišni učitelji. 

4. Gradske škole. 

U to doba počeli su se gradovi i građani sve većma dizati I 
i dobivati sve veću cijenu u političkom i društvenom pogledu.■ 
U gradovima su se držali sabori i udešavale različne svečanosti,^ 
pa su u njima rado boravili odličnici a i vladari, koji su im I 
podjeljivali različna privilegija, te ih proglasili slobodnima i na-;J 
pokon im dali pravo, da budu u saboru zastupani poput plem- I 
stva i višega svećenstva. 

Tako je nastala potreba, da se građanstvo što bolje obra-1 
zuje i da se za nj podignu škole, u kojima bi uz primjereno opće 1 
obrazovanje moglo steći i ono znanje, koje mu je u građan¬ 
skom životu i poslovanju bilo korisno i potrebno. Takve škole 
tražili su osobito trgovci, koji su trgovali robom uveliko i mo¬ 
rali dopisivati s trgovcima u dalekom svijetu, trgovačke knjige 
ili račune voditi, a kadšto i tajnu diplomatsku službu vršiti. I 
podignute su u velikim trgovačkim gradovima u Italiji, Nje¬ 
mačkoj, Engleskoj, Flandriji, Brabantu ili današnjoj Belgiji j 
gradske škole,, u kojima je latinski jezik bio obučni kao i u 
manastirskim i katedralnim, pa su ih zvali latinske škole, a , 
kadšto i magistratske. 

Latinske škole bile su potrebne samo u velikim građo-; 
•vima, jer su mnogi veliki trgovci u ono doba svoje trgovačke 
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knjige vodili latinskim jezikom. U malim gradovima bile su 
takve škole uz druge, naročito uz crkvene škole, zališne. Ipak 
su mnogi gradovi želeći da djeci svojoj pribave obrazovanje 
prema posebnim njihovim prilikama, podigli gradske škole, u 
kojima se učilo materinskim jezikom sve ono, što je bilo po¬ 
trebno, da zna građanin onoga doba. Budući da se u njima 
poglavito učilo pisanje pisama, to su ih nazivali i pismovne 
škole (šriftšolen). Iz zapisnika gradskih razabralo se, da je u 
Zagrebu već u drugoj polovici četrnaestoga stoljeća bila gradska 
škola, ali se ne zna, kako je bila uređena i što se u njoj učilo. 
Valja naime znati, da je uz latinske i pismovne gradske škole 
bilo i običnih osnovnih gradskih škola, u kojima se učilo samo 
Čitati i pisati pa nešto računati. 

Gradske škole bile su zavisne od crkvene vlasti, koja je 
prisvajala sebi pravo, da daje dopuštenje za osnivanje škola i 
njihovo uređenje, pa da ih nadzire. To pravo vršio je u svakoj 
školi kanonik skolastik. Poradi toga nastali su između nekih 
gradova i crkvenih vlasti prijepori, u kojima je trebato da po- * 
sređuje državna vlast a i sama papinska stolica. Obično je ipak 
crkvena vlast i u gradskim školama namještala učitelje, ili ba¬ 
rem odobravala njihovo namještenje. , 

Od učitelja nižih gradskih škola, nije se tražilo osobito 
obrazovanje. Bilo je među njima ljudi svake vrste, a vršili su 
uz učiteljsku obično i crkvenjačku ili orguljašku, pa i pisarsku 
službu. Glavni učitelj gradske škole bio je magister (školnik) 

(h rektor, ako je bilo više učitelja u istoj školi. Ostali učitelji 
bih su pomoćnici glavnoga učitelja a zvali su se različno, naime 
preceptori, provizori itd. Glavnoga učitelja biralo je gradsko 
vijeće i povjerilo mu službu na temelju ugovora, i to od veće 
cesti na godinu dana. Glavni učitelj je dobio stan za sebe i za 
s>kolu pa godišnju plaću iz gradske blagajnice, no ta je bila 

vro slaba, te iznosila jedva dvadeset do četrdeset forinti na 

go inu; u Zagrebu na pr. samo devet forinti. Osim toga do- 

,r° -* e D ^ aV . n * * jedan dio školarine, koju su plaćali 

učen, ci . Pomoćne u{ite|je namje5tao je g]avn . uWe|ji , e jh 

- ga° u sv a|cod°b a Opustiti; oni nijesu imali stalne plaće 
nego su dobivali jedan dio školarine. 

^nh t D ° ga f al ° SC St ° 8a ’ da su se učitel i> gradskih škola, a 
i o njihovi pomoćnici često mijenjali *i putovali od grada 

0 « rada traže «i «bi službu. Neki su od njih bili vazda na 










putu i bavili se svakojakim poslom: varali svjetinu prodavajući 
krive relikvije, zaklinjući duhove, a usto su i prosjaCil«. često 
pače i krali. Uzalud su crkveni sabori osudili i zabranili takve 
nepodopštine; one su postojajale sve do šesnaestoga stoljeća. 
Za učiteljima poveli su se i đaci te dali na put, da vide svijeta .„nađu 
dobru kaku školu«. Na put bi se opremio uvijek oveći bro 
manjih i siromašnih učenika, a vodio bi ih obično koji ve 
iskusan đak. Manji učenici zvali su se strijelci (abeceschutzen), 
a vod njihov bahant. Strijelci su se dragovoljno pokoravali ba- 
hantu i činili mu sve po volji, on je često zlo postupao s njima. 
Putujući od grada do grada držali su se ti skitalački učenici 
lozinke: Gdje bolje, tu dulje. Na mnogim mjestima su ih lijepo 
primali, ali su ih iz gdjekojih gradova i gonili. Nije m. čudo 
ako se to događalo, kad se zna, da su se skitalački ucemci na, 
svome putovanju navikli na svako zlo i nevaljalštinu. 

5. Najznamenitiji pedagozi. 

Naučenjaci ovoga doba nijesu se bavili mnogo uzgojnim 
pitanjima. U tom su slijedili temeljna načela kršćanska i peda¬ 
gošku tradiciju. Samo dvojica njih pisala su napose o uzgajanju 
mladeži, naime Hugo sv. Viktorski i Vinko Boveski. 


a) Hu.go sv. Viktorski. 

Hugo sv. Viktorski (1097.-1141.) bio je učitelj ma¬ 
nastirske škole sv. Viktora u Parizu. Napisao je „Upute za 
učitelje«. To je bila neke vrste enciklopedija, u kojoj je bila 
građa pojedinih nauka, ali se ujedno određuje zadatak svake 
od njih i daju upute, kako da se uče. Prema tomu ima to 
djelo pedagošku vrijednost. 

Zanimljivo je, da je Hugo već onda preporučivao obu- 
čnu metodu, koja je udešena prema zakoni ma du¬ 
ševnoga razvitka. Po njegovu valja razlikovati tri stupnja 
u spoznavanju stvari. Najprije dolazi prosta spoznaja, 
koja utječe na osjetila (cogitatio). Potrebno je, da uče¬ 
nik čita, jer čitanje otvora put k mudrosti. Zatim slijedi raz¬ 
mišljanje o stvari naime trajnd i temeljito istraživanje nje¬ 
zine bitnosti (meditatis). Razmišljavanje je prava poluga nau¬ 
čnoga obrazovanja, pa stoga valja sve učiniti, što je potrebno, 
da se vježba prema logičkim zakonima. Napokon dolazi jasan» 
i slobodan pogled duha ili unutrašnje duševno promatra- 
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n j e (contemplatio). Učenik treba naime da se sabere i povuče 
sam u sebe, jer se samo tako može njegov pogled slobodno 
razvijati na polju ideala. 

Za sve, što je navedeno, hoće se, kako veli Hugo, ćudo¬ 
redna podloga, jer samo onaj može da potpuno shvati istinu, 
komu je srce čisto od grijeha i puno ljubavi Božje. 

b) Vinko Boveski. 

Vinko Boveski, koji je živio'u trinaestom stoljeću, bijaše 
Dominikovac. Napisao je pedagoški spis „O uzgajanju kra¬ 
ljevskih i plemićkih sinova”. Nazori razviti u njemu vrijede 
uglavnom o uzgajanju svakoga čovjeka a ne samo kraljevskih i 
plemićkih sinova. 

Vinko Boveski prihvatio je mnoge misli starih naučenjaka 
o uzgajanju, ali je uglavnom slijedio crkvene oce, preporu¬ 
čivao poniznost „kao početak i temelj svake jkreposti.« Po¬ 
niznost je tražio tako od učitelja, kako i od učenika. 

Svaka umjetnost ili nauka treba da prema mišljenju Vinka 
Boveskoga vodi k Bogu. Ako nam dospiju knjige čovječje mu¬ 
drosti u ruke, onda treba da ono, što je korisno u njima, upo¬ 
trijebimo za svoju vjeru, a što je u njima o krivim bogovima, o 
ljubavi, o brizi za svjetske stvari, to treba da otklonimo. U 
tom se Vinko Boveski slaže s crkvenim očima, koji su dopu¬ 
štali, da se stari klasici proučavaju samo kao priprava za pro- 
učavanje kršćanske nauke. Za obuku mladeži nijesu po njegovu 

mišljenju zgodni neznabožacki pjesnici, jer u njima da je mnogo 
putena i zla. & 

Protiv nazora, Koji su u ono doba vladali o odnosu prema 
duši, preporučivao je Vinko Boveski, da se radeći oko nauke 
ne zaboravi na t(jelo, nego da ga treba paziti, kako bi 

m , 0g , 0 f užlt ‘ duši - Zat0 se protivio i tomu, da stega bude 
odveć oštra; u tom kao da je slijedio Kvintilijanove nazore, pa 

ka2ni s,i “ ba,,i “ 1 ,ak0 ' da se {as *°- 

0 uzgajanju djevojaka razvija Vinko Boveski misli, koje 
nogom sje aju na ono, što je o tom napisao sv. Jeronim- 

niih h,°H n 36 ™ { °A da SC d i ev °i ke u srednjoj dobi, kad se u 
Troje trn"- "h V ° de " a ples * S ozbu i slična mjesta- 
su L ° d n, ! h: prV0 da budu stidljive i čiste; drugo, da 
ponizne . šutljive, i treće, da budu oprezne u vladanju i 

4 
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kretnjama NajviSe ih treba Čuvati od pretjer!1 

SRS* kojoj je govor, bod i sve drugo nauk o krepos u . 
vladanju. Uza sve to preporučuje Vinko Boveski, da * - 
vojke uče korisne nauke i upućuju u ćudorednosti. 

IV. Humanističko doba. 


/ Značaj i zadatak humanizma. 

U prvo doba kršćanstva, a i poslije, učili su kršćanski 
nisci da se valja odreći svijeta i njegovih radosti, pa živjeti 
samo za Boga, da se postigne vječno blaženstvo. To shvaćan) 1 
opažalo se u cijelom životu kršćanskoga svijeta, pa u umje * 

tnosti i nauci. . ... nm s e _ 

Ne može se reći, da to doba nije učinilo ništa u um e 

tnosti. Ono nam je dalo djela, kojima se upravo div,ti valja. I 
Treba samo na um uzeti gotske gradjevine, naročito crkve, ko e 
svojom veličinom i divnim skladom od hiljadu sitnica moraju 
dl potresu dud« i svu je ispune strahopoštovanjem spram 
Onoga, komu su namijenjene i radi koga su sagrađene. Uistinu 
sve g što je stvorila umjetnost ovoga vremena, makar na kojem j 
podu! veličanstveno je 1 sveCauo, ali odveC _oib.lj.to, , da ne I 
rečemo upravo tmorno, te ima smjer, da u čovjeku uguši svaku I 
pomisao na radosti ovoga svijeta i vrijednost vlastite snage, pa|j 
2 a tako učini duhom ponizna a srcem skrušena. 

Nadošlo je novo doba a s njim novi nazori, novo shva- 
ćanie svijeta i života na njemu. Preokret u tome pogledu na¬ 
stao je tamo, gdje je bilo mnogo tragova stare kulture, naro- j 
čito stare umjetnosti, koja je disala drugim, svježijim i vese "| 
liiim duhom. Proučavajući stara umjetnička djela grčka i rim¬ 
ska prihvatili su mnogi talijanski umjetnici ideje i unotive Uh 
djela, pa ih upotrebljavali u svojim radnjama, koje su se odli¬ 
kovale ljepotom i živošću boja, te budile radost u duši čovjeka 
i volju za život na ovoj zemlji. Taj novi smjer u umjetnosti, u 
kom su se stare umjetnosti obnovile ili preporodile, zove s ^ 

preporod ili renesansa (renaissance). J 

U isto doba počeo se u kršćanskom svijetu buditi i smi¬ 
sao za ljepotu u spisima starih pisaca, naročito pjesnika, govor , 
nika i historika. Naučenjaci skolastičkoga doba bavili su se sam 
naukama, naročito teologijom i filozofijom, te proučavah jedi 


djela starih filozofa, osobito Aristotelova, ali u lošem latinskom 
prijevodu. Učili su marljivo latinski jezik, jer su njime nesamo 
pisali nego obično i govorili; ali nijesu čitali starih klasika, 
pače su mnogi bili protiv toga, da ih kršćani uopće čitaju, jer 
•su se bojali, da ih ne zamami ljepota njihova oblika i jezika, 
pa da ne prihvate i neziabožački duh, kojim su zadahnuti. Po¬ 
radi toga cio je način, kojim su pisali a i govorili ili predavali 
skolastički naučenjaci, loš i nedotjeran. Radi stvari (sadr¬ 
žaja) zanemarili su oblik, pa su misli svoje, koje su često bile 
vrlo duboke i temeljite, izricali vrlo nejasno, zamršeno i suho¬ 
parno, pa i nepravilnim latinskim jezikom. 

Našlo se međutim ljudi, koji su posegnuli za starim kla- 
sičkim piscima, pa su čitajući ih bili začarani njihovom ljepo¬ 
tom. S velikim zanosom govorili su o njima i preporučivali ih 
za čitanje, a sami su nastojali, da ih nasljeduju u svojim spi¬ 
sima. Ti ljudi nazvali su sami sebe humanistima, jer da rade 
za humanost, naime za to, da se podigne i ojača ono, što je 
•čovječansko (humano) u čovjeku. Lozinka im je bila: „Čovjek 
sam, i što je čovječje, ne držim, da mi je tuđe". (Homo sum; 
humani nil a me alienum puto). 

Na mjesto dotadašnjeg čisto religijskoga ideala, koji se 
potpuno postići mogao samo u borbi s prirodom uopće a čo¬ 
vječjom napose, došao je sad ideal čistoga čovještva. Kao svrha 
čovječjega života nije se smatralo više zatajivanje samoga sebe 
t potpuna skrušenost, nego jačanje čovječjega samočuvstva i 
svega onog u njemu, što mu je priroda dala i što ga može 

Uč ! n, . tl ? ravim 1 P ot Punim čovjekom. Taj pravac u shvaćanju 
svijeta i života, koji na mjesto ciljeva, što su nad prirodom i 
cisto duhovne naravi, postavlja prirodne i čisto čovječje ciljeve, 

nazvan je human iza m. 1 

2. Pokretači humanizma. 

Ka “ T nave deno, kolijevka humanizmu je Italija. Nai- 
odtiCmji talijanski pjesnik Dante Aligh ie ri ((.1265 -1321 . 

Toi S anst° d f e ^ ka ° ali divno^govo djelo 

ifS ve fk f.° daiC d “ h s,arih k 'asika, dokazuje, d. 
se Dobudin' PJeSn ' k C ' tJ ! 0 barem Stare Pjesnike.rimske. Njim 

Velikih SmiSa ° za l! iepu knjigu i prokrčio put humanizmu. 

čani pjesnik- U§a Z r humanizam stekao je svećenik i ovjen- 
Pjesmk Franjo Petrarka (g. 1304.-1374.), koji je na- 
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učio bio grčki jezik i proučio grčke p.sce, P a » djela 
nova, koja je osobito preporučivao naprotiv Anstotelo , 
koja su prionuli skolastici. Osim toga proučio je on i la «" 8Ke 
klasičke pisce, naročito Virgilova i Ciceronova je a. 1 
prijatelj Petrarkin Ivan Boccacio (g. 1313. 1365.) “ 

je također zasluga za humanizam svojim spisima i nastojanj > 
da je dobar poznavalac grčke literature Leontij P* la 
postavljen na učiteljsku stolicu, što je za izučavanje grčkoga 
jezika, napose pak za izučavanje Homera bila osnovana u 

Fiorenci. 

Širenju humanizma u Italiji pridonijelo je mnogo i^ to, što 
su onamo dolazili grčki naučenjaci, te su u različnim talijanskim 
gradovima učili grčki jezik. Središte humanističkoga pokreta . 
bila je Fiorenca, gdje je na kneževskom dvoru bila osnovaim.. 
velika knjižnica i akademija ili društvo učenih ljudi i prijatelja 
Platonove filozofije. Sve što je bilo obrazovano i odlično zani- 
jelo se humanizmom i proučavalo stare klasike, te nastoja 
da što ljepše i čistije govori latinski. Za narodni jezik i litera¬ 
turu slabo su marili; mnogi očevi i učitelji zakraćivali su pa e 
mladićima, da čitaju knjige u prostom talijanskom jeziku. 

Protiv humanizma ustali su neki redovnici, naročito Do- 
minikovci kao glavni zastupnici skolasticizma i Aristotelove 
filozofije. No nijesu uspjeli, jer je humanizam tako preoteo mah, 
da su ga prihvatili i mnogi crkveni dostojanstvenici, pače i 
neki pape, kao Nikola V., Pijo II., Lav X. i Julije U. 

Iz Italije raširio se humanizam po cijeloj Evropi. Osobito 
povoljno zemljište našao je u Dubrovniku, koji je živo općio 
nesamo s Italijom nego i s Carigradom, jer je s njime bio u ne¬ 
prekidnoj vezi, pa su mnogi dubrovački mladici PO bađal » ta * _ 
mošnje škole. I neki grčki naučenjaci putujući u Italiju, ih na 
povratku iz nje, zadržali bi se koje vrijeme u Dubrovniku i 
bavili tim, da tumače stare pisce grčke. 

U Ugarskoj krčili su put humanizmu upravo sinovi našega 
naroda. Naš zemljak Ivan Vitez, velikovaradinski biskup a na¬ 
posljetku ugarski primas u Ostrogonu, dao je u Fiorenci 
prepisivati djela starih klasika i čuvenih humanista za^ svoju 
knjižnicu, kojom je poslije postavio temelj dvorskoj knjižnici u 
Budirnu. Kralj Mati ja Korvin, koji se živo zauzimao za huma¬ 
nizam, pozvao je u dvorsku službu učene Dubrovčane (Petra 
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Đamanića, Tomu Basilejića. Serafina Bunića i Srećka Dubrov¬ 
čanina). y 

U Austriji je širenju humanizma mnogo pridonio Enej 
Silvije, koji je radio u državnoj kancelariji (od g. 1442.) cara 
Fridrika III. u Beču, a poslije je bio izabran za papu i vladao 
pod imenom Pija II. Zaštitnik humanizma bio je i car Maksi- 
milijan I., koji je u Beč pozvao ovjenčana pjesnika Spiesskai- 
mera (Cusjiinianusa) i Pickela (Cettesa). 

Humanizam se s velikim ušpjehom širio i po ostalim 
zemljama zapadne Evrope. U Engleskoj ga je osobito zagova¬ 
rao državni kancelar Tomo Mor, koji je toplo preporučivao 
grčku literaturu i cijenio je daleko više od latinske. 

3. Humanizam i škola. 

Humaniste nijesu bili prijatelji tadašnjih sveučilišta. Prije 
svega rugali su se latinskomu jeziku, kojim su se u svojim 
predavanjima služili učitelji u sveučilištima. Gramatiku su hu¬ 
maniste držali za podređenu nauku, te je nijesu trebali, jer su se 
učili latinskomu jeziku iz klasičnih pisaca. Isto tako su prezi¬ 
rali i skolastičku filozofiju i rugali su se Aristotelovim djelima, 
pa su mjesto njegove „suhoparne logike” preporučivali Plato¬ 
nova djela. Ni drugih fakulteta ili struka nijesu štedjeli huma¬ 
niste, naročito im pak nije bila s voljom teologija, jer je bila 
u vezi sa skolastičkom filozofijom. Mnogi od njih hvalili su 
naprotiv tadašnje teološke nauke, nauk crkvenih otaca, naročito 
sv. Augustina. Zapodjela se stoga borba između humanista i 
sveučilišnih učitelja, koja je prilično dugo trajala, i bila vrlo 
žestoka. Najdulje je borbu vodilo sveučilište kolonjsko, protiv 
koga su humaniste napisali spis „Poslanica mračnjaka” (Epi- 
stolae virorum obscurorum). 

v °. d * viju sveuč »l»šta prvo je bilo bečko, gdje je humanizam 
? a ° dobro utočište, Jfer su u njemu već u drugoj polovini 
a "T t08a St0 Ječa držana Pojedina humanistična predavanja, 
-coUerium^ °^° Va " ‘ P os eban humanistički fakultet nazvan 
čast n v* ^ oe arum s pravom, da može podijeliti akademijsku 

takvulll? . a "hT P, ' S " i '‘ a ‘ (poela laura,us >' Svi ' k °ii su stekli 
rimskoga c °t ** SU prav0 ’ da mo gu u svjema sveučilištima 
»Te se ba u pre . da ™«.° Poesiji i elokvenciji. Taj fakultet 

s u se inak H d *i 8 ° drZa °’ al ‘ humanistička predavanja nastavila 

»Pak dalje u sveučilištu. Tako je humanizam prodirao 
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sve više i u druga sveučilišta, pače i isto kolonjsko sveučilište- 
moralo je popustiti, jer su i tamo na koncu petnaestoga sto¬ 
ljeća uvedena neka humanistička predavanja. 

Mnogo lakše nego u sveučilište prodr’o je humanizam u. 
druge, a pogotovo u više gradske škole. Tu nije odlučivala 
volja mnogih kao u sveučilištu, gdje svi učitelji imadu jednaka 
prava, nego volja pojedinaca, naime skolastika ili rektora, komu 
su se pomoćnici pokoravali. Čim je dakle on pristao uz 
humanizam, dobila je njegova škola značaj humanistički. O 
utjecaju humanizma na niže ili osnovne škole ne treba ni go¬ 
voriti, jer su se u njima učile samo elementarne nauke i jer 
su učitelji njihovi bili bez svakoga nesamo pedagoškoga nego- 
i općenitog obrazovanja. 

Kao što je humanizam drukčije shvatio svijet i život nego 
skolasticizam, tako je i uzgajanju postavio drugu svrhu. Mjesto 
poniznosti, koja se dakle smatrala kao najveća krepost i ideal 
uzgajanja, preporučivalo se častoljub 1 je ili osobni ponos, 
jer to da najviše čovjeka pobuđuje na velika i dobra djela. 
Od sviju nauka cijenilo se u humanističkim školama najviše 
govorništvo. Kao zadatak obrazovanja smatrala se „mudrost, 
vještina govornička i pobožnost" (sapiens atque eloquens pie- 
tas). Pri tom se govornička vještina stavljala pred mudrost, ili 
barem kao uvjet za nju; jer da ni „sjena nije bliže tijelu nego 
mudrost govorništvu". 

Protiv oštre stege u skolastičkim školama preporučivahu 
slijedeći upute Kvintilijanove blag postupak i osuđivahu tjelesnu 
kazan. Mjesto toga valjalo je pobuđivati častoljublje pohvalama i 
odlikovanjem. Prirodno je i dosljedno, da humaniste traže hu¬ 
manost ili čovječnost u postupanju s mladeži, ali ta je huma¬ 
nost nažalost u ono doba opstojala samo u teoriji, pa su se 
je možda držali tek oni, koji su je preporučivali. 

4. Jeronimovci i njihove*škole. 

Zajednicu jeronimovaca osnovao je u Doventru u Holan- 
diji u drugoj polovici četrnaestoga stoljeća Gerardo Veliki. Čla¬ 
novi zajednice živjeli su udruženo, -ali bez redovničkih zavjeta> 
a stan njihov nije se zvao manastir nego dom ili kuća. Živjeli 
su od rada, te su se bavili zanatom, a i obučavanjem. Gdjegod 
su imali svoj dom, tamo su podigli i školu, a preuzimali su i 
i obuku u pojedinim razredima škola u svome mjestu. 
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U jeronimovačkim školama učilo se čitanje, pisanje i pje¬ 
vanje, ali i latinski jezik. Nauka vjere bila je međutim glavni 
predmet. Osnivač zajednice-veli o tom ovako: „Evanđelje neka 
je temelj vašemu učenju i izvor vašemu znanju; zatim neka 
dođu poslanice sv. Pavla, djela apostolska i uzvišeni spisi sv. 
otaca". Svjetskim naukama nije bio prijatelj, te veli: „Ne daj 
nikakva sata geometriji, aritmetici, retorici, dijalektici, gramatici, 
poeziji, pravu ni astrologiji. To sve ništa ne vrijedi za po¬ 
božnost.* 

No uputa osnivača nijesu 'se uvijek držali Jeronimovci. 
Kad su naime neki od najznamenitijih članova njihovih bili u 
Italiji, da se usavrše u znanju, upoznali su se s humanizmom, 
pa su ga prenesli u svoju domovinu i s velikim uspjehom 
širili. Od toga vremena počeli su u svojim školama učiti i 
grčki jezik, pa su osim Sv. Pisma i spisa sv. otaca čitali i stare 
klasike. 

Može se reći, da su upravo Jeronimovci neposredno i po¬ 
sredno uzgojili najznamenitije humaniste (Ivana Vesela, Rudolfa 
Agrikolu, Reuchlina, Hagija). 1 pisac čuvenoga spisa „Nasleduj 
Hrista" Toma Kempenac bio je također Jeronimovac. 

5. Reformacija i protestantske škole. 

Makar da je humanizam bio povoljno zemljište za refor¬ 
mi 0 ’ nije ona potekla upravo iz njega. Glavni reformator 
" e . r . (£• 1483. 1546.), profesor u sveučilištu vitenber- 

s^prn nije prije, negoli je ustao protiv nauka katoličke crkve, 
ni čitao tilda humanista, niti je poznavao stare klasike. To on 

" Ža ° mi ie ’ St0 "'i«*" 1 *»* £«>o pje¬ 
snike , povijest,, , sto me nitko nije tomu učio". 

Sto su “,o < čiml, |C h, Prema ,adašn i em ob 'čaju pisao latinski, kao 

njemački jezik pre“o'"i Sv" pLo "p "" 0 " iemaCkil Pa * ” 
zastunao bilo iPt f Plsmo * Pre ™a nazorima, što ih je 

ugleda ni tradicije vHjediio^etaime ^ priznavajući crkven °g a 
samo Sv PismA, - ,e naime P rema njegovu mišljenju 

bio vlastan nesamo'u, ga SateS iTT S,,,k0 ' e dakle 
ćanju. Valialo ie riA S f . g ° 1 tumačl P° svom shva- 
samo učeni nepo i n % 3 SC ' Zda U i eziku ’ ko J i razumiju ne- 

učenju starih jfzika (latfnV^ 1 ' ^ 86 Luther nije protivio 
b »o uvjeren da ie to f °. ga ’ grčkoga i jevrejskog), jer je 
’ J 1 Potrebno radi proučavanja Sv. Pisma. 
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„Jezike treba učiti", veli on, „već radi toga, jer je njima na¬ 
pisana riječ Božja". 

S humanistima se Luther slagao u mržnji na sveučilišta, 
jer da se u njima, kao svuda, što je podigla crkva, gaji samo 
grijeh i zabluda. Za njim su se povodili i njegovi pristaše pro¬ 
povjednici, ali su u tom i pretjerivali, te osuđivali svaku nauku, 
jer da je sve zališno osim riječi Božje, a za to da je potreban 
samo „duh" a nikakva učenost. To je urodilo zlim plodom, jer 
su nesamo sveučilišta opustjela, nego su i druge škole počele 
propadati. Roditelji su se naime ustručavali, da svoju djecu 
šalju u „kule, kojima gospoduje sotona".^ Poradi toga se ču¬ 
veni humanista Erazmo Roterdamski potužio: „Gdjegod zavlada 

Luterstvo, tamo propadaju nauke". 

Sad je i sam Luther osjetio potrebu, da se zauzme za 
nauku i školu. U poslanici načelnicima i vijećnicima 
tuži se na to, što škole posvuda u Njemačkoj propadaju. Oz¬ 
biljna i velika stvar jest, veli Luther, jer je u prilog Hristu i 
svijetu, da se mladomu naraštaju pomogne i svjetuje. Tim či¬ 
nimo dobro i svjema nama. Tolik novac se daje za putove, 
nasipe, bunare i slične stvari, koje su potrebne za vremeniti 
mir i udobnost grada; zašto da se ne troši barem toliko za 
nauke žednu mladež i ne postavi za učitelja jedan ili dva spo¬ 
sobna čovjeka. Kad ne bi bilo ni duše, ni pakla, veli dalje 
Luther, opet bi valjale škole za stvari ovoga svijeta, kao što 
nam to potvrđuje povijest grčka i rimska. Mene je stid od 
naših kršćana, kad čujem, kako govore: Nauka je za popove, 
a što će drugima? Zar je to svejedno, kad je vladalac, vijećnik 
ili činovnik čovjek naučen, ili kad je čovjek neznalica? Nama 
trebaju škole za mušku i žensku djecu. Zato je potrebno, da 
gradski vijećnici uzmu škole u svoje ruke. 

U drugom spisu, što ga je upravio na propovje¬ 
dnike,-ide Luther i dalje, pa zahtijeva, da oblast nesamo po¬ 
diže škole, nego i prinudi mladež, da ih pohađa. „Upravo 
tako", veli on, „kako oblast može prinuditi građane, koji su za 
to sposobni, da nose koplje i pušku, kad treba poći u rat, 
može ona prinuditi svoje podanike, da šalju djecu u školu". 
Pri tom je Luther svakako pred očima imao prije svega obuku 
u vjeri i interes crkve, kako je i sam istakao veleći. „Mladi 
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učenici su sjeme i vrelo crkve. Radi crkve treba imati i izdr¬ 
žavati škole. Bog izdržava crkvu školama". 

Prvi i najglavniji pristaša i suradnik Lutherov bijaše M e- 
lanchthon (g. 1497. —1560.), koji je bio uzgojen u huma¬ 
nističkom duhu i vazda pokazivao veliku ljubav za humanističke 
nauke. On je u sveučilištu vitenberškom s velikim uspomjeh 
predavao stare klasičke jezike, naročito grčki. Osobitih zasluga 
stekao je za školu i tim, što je napisao filozofskih i matematičkih 
udžbenika, pa latinsku i grčku gramatiku, koje su još za nje¬ 
gova života izdane u trideset i više izdanja. 

Kod uređenja škola u protestantskim zemljama Melanchthon 
je najodlučnije sudjelovao. On je za „naputak vizitatora župni¬ 
cima" izradio odsjek, koji je poznat pod imenom „saksonska 
školska osnova"; osim toga je davao savjete i upute upravi 
pojedinih zemalja i gradova o tom, kako da urede svoje škole. 
To mu je pribavilo časno ime „praeceptor Germaniae". 

Prema .saksonskoj školskoj osnovi uređene su i više škole 
u duhu humanističkom. Među naukama stajala je na prvome 
mjestu nauka vjere, a zatim latinski jezik; gramatika se osobito 
ističe, a onda dijalektika i retorika. Čitali su se i odlomci iz 
latinskih klasika (Virgila, Ovida, Cicerona). Grčki jezik nije se 
učio, da se ne optereti ml adež. Na sličan način bile su ure¬ 
đene više škole i u drugim protestantskim zemljama i grado¬ 
vima; no u nekima (braunšviškim i virtemberškim) učio se i 
grčki, pa i jevrejski jezik. 1 same gradske škole u manjim gra¬ 
dovima postali su niži obučevni zavodi, te se u njima učio latinski 

jezik tako opsežno, da su i obični građani vješto i okretno 
njim govorili. 

, ... Za "‘ ze lh osn °vne škole nijesu se reformatori brinuli 
toliko, koliko za više. Luther je doduše tražio, da se obučava 
sav narod, pa da se dječaci svaki dan po jedan do dva sata 
puste u školu, a djevojčice da idu u nju po jedan sat, ali on 
J tu imao pred očima jedinu obuku u vjeri. On je zahtijevao 

>• da Se se a on P da P k 0 nd J \ da ? niCe “ izv i esno vrijeme tumači katekizam,’ 
su čuli , . w Utie d J eca ' služinčad ispituju o onom, što 
su čuli u crkvi. Melanchthon je u tom i dalje pošao na ie u 
»uputi Vizitatnra“ nH^ . J posao, pa je u 

u crkvi no • »i i- 10> Se v J ers ^ a °buka podaje nesamo 
u sSIT,' “ • ?; U Srađ0Vima se ,0 m °S'° p'ovesti; no 

s “PntT c, k I ° ”' Je 5 ° Šk ° la - P ° radl ,0 « a bi Propovjednici ili 

mm podvormcima povjeravali, da ispituju djecu 
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o onom, što su oni tumajili u crkvi. Tako su po^e iuptj* 
škole u protestantskim zemljama, u kojima se uz o J 
učilo čitanje pa i pisanje, a gdješto i računanje. Da su z 
nici protestantstva i u našim krajevima pomišljali n P 
škole u njihovu nastojanju, vidi se po tom, što su^An 
matin i Stjepan Istranin (g. 1561.) izdali ćirilicom i glagolicpm 

svoj „Azbukvar". ‘ , v . .. 

Pri koncu valja spomenuti dva znamenita muza, koji 
za protestantske škole stekli osobitih zasluga tim, što su ure¬ 
dili uzorne zavode. Prvi je bio Valentin Frie dlan d ( roz- 
zendorf), koji je uredio gradsku školu u Goldbergu (oko g. 
1520), kojoj je bio zadatak, da uzgoji klasično obrazovane krš¬ 
ćane, naročito vjerne pristaše Lutherove nauke. Svi članovi nje¬ 
gove škole trebalo je da budu i članovi njegove crkve. Uglav 
nom je ta škola bila uređena kao i druge humanističke škole 
onoga doba. Učio se i grčki i jevrejski jezik, ali najviše latinski, 
koji je bio i jezik općenja. Narodnim jezikom nije bilo dojiu- 
šteno govoriti ni u igri. Najviše se odlikovala rečena škola tim, 
što je uprava i sudbenost u njoj bila povjerena samim učeni¬ 
cima. Jedan od učenika vodio je brigu za upravu i zvao se 
glavni kvestor, a bili su mu podređeni kvestori pojedinih odjela, 
pa i efori i ekonomi. O prestupcima učenika sudio je senat, a 
članovi su mu bili: konzul, dvanaest senatora i dva cenzora 
Navedeno časništvo mijenjalo se svakoga mjeseca, a birali su. 
ga sami učenici. Rektor škole bio je „dictator perpetuus . 

Drugi za protestantsko školstvo zaslužan muž bio je Ivan 
Sturm, koji je uredio (g. 1537.) strasburšku gradsku školu 
tako, te se naskoro razvila toliko, da je uvrštena u red sveu¬ 
čilišta. Svoju školsku osnovu iznio je u posebnom spisu i u 
njemu istaknuo onaj cilj obrazovanju, što su ga poslije slije¬ 
dili svi humanisti, naime mudrost, govornička vještina i pobož- 
nost. Po toj osnovi učili su se najviše stari jezici i čitala kla- 
sička djela ponajviše govornička. Stvarne nauke nijesu se nikako 
učile, a aritmetika tek u najvišim razredima. Sigre su bile do¬ 
puštene, ali pod pogodbom, da se pri tom govori latinski. 


6. Ustak reformaciji i katolička škola. 

Reformacija bila je povod, da su oni, koji su ostali vjerni 
katoličkoj crkvi, stali ozbiljno razmišljati o tom, kako da se ona 
suzbije i kako da se ukloni opasnost, koja bi mogla nastati od 
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nje. Radi toga bio je sazvan i tridentski crkveni sabor (g. 1545 — 
1563.). na kom su stvoreni mnogi zaključci, kojima se stari 
katolički nauk protiv novoga protestantskog potvrdio i proglasio, 
a određeno je i sve ono, što je bilo potrebno učiniti, da se 
učvrsti vjera u srcu pravovjernika. 

Sabrani na tom saboru dostojanstvenici crkveni dobro su 
shvatili, da treba protivnika suzbiti oružjem, kojim on hoće da 
steče pobjedu. To oružje bile su škole i vjerska obuka mla¬ 
deži. Poradi toga stvoreni su na rečenom crkvenom saboru 
među ostalim zaključcima i takvi", koji su se ticali škole i 
obuke mladeži. Da se dobiju valjano spremljeni svećenici, na¬ 
ređeno je, da biskupi podignu sjemeništa i sjemenišne škole. 
Župnicima je pak naloženo, da svoje vjernike, naročito mladež 
temeljito upućuju u istinama vjere. 

Navedene preporuke i nalozi urodili su dobrim plodom. 
U svima katoličkim krajevima održane su sada pokrajinske bi¬ 
skupske sinode, pa se u njima ozbiljno raspravljalo o školama. 
Biskupi su osnivali sjemeništa sa sjemenišnim školama, pa je 
tako i u našim krajevima u to doba osnovano više njih, a među 
njima prva je otvorena u Zagrebu (g. 1 5641. Da se pak oz¬ 
biljno počelo raditi kod nas i oko oBfsTOvanja naroda, vidi se 
i po tom, što je kralj Ferdinando (g. 1548.) dobra rasđtih ma¬ 
nastira upotrijebilo za izdržavanje škola i obrazovanje učitelja. 

Za katoličke škole stekli su i u ovo doba najvećih za¬ 
sluga redovnici. Pavlini su kod nas u Lepoglavi (g. 1582.) 
otvorili višu školu, koju je mogla pohađati i svjetska mladež. 
No k starim redovnicima, koji su se bavili obukom, pridošli 
su sada i novi, naročito Isusovci i Pijariste. 

a) Isusovci i njihove škole. 

Družbu Isusovu ili red Isusovaca osnovao je (g.1534.) sa 
šestoricom svojih drugova sv. Ignacij Loyola. Zadatak redu 
bijaše, da oružjem duha vojuje za crkvu i da širi vjeru Isusovu. 
Osnivač reda bio je uvjeren da se taj zadatak može ispuniti 
samo, ako se s pobožnošću i vjerskim revnovanjem spoji znanje 
i oso ita mudrost. Stoga su se Isusovci pomnjivo bavili nau¬ 
kom i obučavanjem mladeži, pa su u mnogim katoličkim kra¬ 
jevima otvorali više škole. 

„ Uz g a i an j u mladeži uopće a napose onih mladića, koji 
ze j® i, da stupe u red, držali su Isusovci pred očima svrhu, 







koju su postavili još sv. oci i slijed,1. uzgajatelj, sve do 
manističkoga doba. Kako od članova reda, tako se . od uCe 
nika tražilo, da budu ponizni, .istinski P obozn ‘ “ se ' 
tveni (humiles et vere pi, mortificati). Poradi toga • 
bezuvjetna pokornost prema poglavarima , odredba 
vlasti, a da se naviknu na pobožnost , samozataju, va J ' 

da vrše duhovne v'ježbe (exercitia spiritualia), za kojih je 
valjalo šutjeti, moliti i razmišljati o grijesima. jk 

Isusovci su osobito nastojali o tom, da svoje uzgajan,ke 
očuvaju od zla, i zato učenici nijesu imali praznika osim na 
rijetke crkvene blagdane. Držalo se naime, da je besposta»«t 
uzrok mnogomu zlu. Pazilo se pomnjivo , na to, da se učen 
ne sablazne ni činom ni riječju, pa da ne č,ta,u knjige koje b, 
ih mogle odstraniti od kršćanske vjere ,1, morala Uza sve o 
nije u isusovačkim školama bila stega onako oštra kao 
drugim školama onoga doba. Kazni su obično bile u vez > 
prestupkom. Nemarnika ili one, koji bi učinili veče pogrješke, 
kaznili bi tako, da su ih metnuli u »klupu za nevaljalce ( 
gligentiae scamnum). Tjelesnom kazni kaznili su samo'najveće 
krivce ali nije bilo dopušteno, da takvu kaznu izvrši član reda 
nego 6 korektor, koji je bio sluga. Na marljivost .dobro via- 
Se »ticali su Isusovci uieuike i positivmm sredstv.ma, po¬ 
glavito pak natjecanjem ili emulacijom. Svaki učenik dobio 
je naime svoga takmaca (aemulus), koga mu je v j 
liti u svem, naime u nauci i vladanju. 

Prema ustanovama, koje su Mane za škole susovactk 
obubvatao je obu£ni tečaj dva glavna stupnja ,1, odjela . to 
niii i viši. Niži odio dijelio se na pet razreda; u prva če- 
liri razreda učili su učenici po jednu godinu, a u petom dvije. 
Viši odio dijelio se opet na dva tečaja, naime na ecaj za 
filozofiju koji je trajao dvije do tri godine, i na tečaj za eo- 
ioguu, kojf je trajao četiri godine. Prije, nego je đak prešao u 

tpnlosiiu valjalo je da svrši filozofiju. 

Isusovci su, kao što smo čuli, uzgajanju postavili svrhu, 
koja je bila sasvim protivna svrsi, za kojom su išli humaniste 
Ali ni Isusovci nijesu se mogli oteti sasvim humanizmu, pa su 
zato i oni neka od njihovih sredstava upotrijebili u obuci. Ra¬ 
zumijeva se, da su oni nastojali o tom, da ta sredstva upotri¬ 
jebe u svrhu, koja im je bila pred očima. Latinski jezik uc.o 
se u njihovim školama najpomnjivije, pa je i njima Ciceron 
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govor bio ugled, koji valja nasljedovati. No usto su učili 
i grčki jezik, jer nijesu htjeli, da zaostanu za otpadnicima vjere, 
koji su svakoga nazivali neznalicom, »koji ne bi umio grčki. Ma¬ 
terinski jezik bio je učenicima isto tako zabranjen kao i uče¬ 
nicima protestantskih viših škola. Kad su učenici temeljito pro¬ 
učili gramatiku u nižim razredima, onda su čitali stare historike i 
filozofe, pa i kršćanske pisce, naime djela sv. otaca, ali su či¬ 
tali i stare klasike, no to su činili samo radi lijepoga sloga 
njihova, a ne radi sadržaja. Da učenike sačuvaju od neznabo- 
žačkoga morala, nijesu im davali te klasike u autentičnom 
tekstu nego „očišćene". Preporučivalo se, da se kod čitanja i 
tumačenja starih pisaca uplete koja rečenica iz Sv. Pisma, da 
tako i sami neznabošci budu heroldi Hristovi". 

Teologiju valjalo je učiti prema tradicijama i propisima. 
Držali su se strogo sustava, koji je odredio sv. Toma Akvinac. 
Prije negoli je đak počeo učiti teologiju, trebalo je da svrši 
filozofiju. Kao što se u teologiji valjalo držati točno sv. Tome 
Akvinca, tako je u filozofiji trebalo slijediti Aristotela. Kod sve¬ 
čane promocije dobio je magistar filozofije u ruke Aristotela, 
a magistar teologije Sv. Pismo. U tečaju za filozofiju učila se 
i fizika, pa i matematika. 

Isusovci i njihove škole raširile su se vrlo brzo po svi¬ 
jetu. Dosta rano nastanili su se u našim krajevima. U drugoj 
polovici šesnaestoga stoljeća otvorili su niži odio svoje 
škole u Dubrovniku, a na početku sedamnaestoga stoljeća (g. 
1607.) u Zagrebu, najprije niži, a zatim i viši odio za filozo¬ 
fiju i teologiju. Poslije su osnovali niže škole na Rijeci, Varaž¬ 
dinu i Požegi; u posljednjem gradu otvoren je naposljetku i 
viši odio ža filozofiju. Osnutkom isusovačke škole u Zagrebu 
zadan je udarac pavlinskoj školi u Lepoglavi, te je naskoro (g. 
1637.) zatvorena za svjetsku mladež. Nastojalo se, da zagre¬ 
bačka isusovačka škola dobije značaj i vrijednost sveučilišta, 
pa da može podjeljivati akademijske stepene i časti. Kralj Le- 
opold I. potvrdio je već bio i zakladu, koju je toga radi ute¬ 
meljio bio veliki predstavnik zagrebačkoga kaptola Nikola Dia- 
nežević, te je primio »zagrebačku akademiju pod svoju zaštitu" 

‘ Podijelio joj „sve one povlasti, koje imadu sveučilišta u nje-^ 
mačkom carstvu i drugim njegovim zemljama". No sveučilište 
•Pak nije bilo uvedeno, jer se nije mogao ispuniti zahtjev Isu¬ 
sovaca, dr kraljevu povelju potvrdi i general njihova reda u Rimu - 









Teorijom pedagogije bavili su se Isusovci vrlo malo. Naj¬ 
znamenitiji njihov pedagog bijaše Petar Kanizij (Canisius), 
koji je izdao veliki i mali'katekizam za obuku u vjeri odraslih 
i djece. Poput Luthera izdao je Kanizij i početnicu ili bukvar 
za katoličke škole. Ta knjižica izdana je i u hrvatskom prije¬ 
vodu s natpisom .Kratka azbukvica-, i to najprije ćirilicom u 
Rimu (g. 1583.) a poslije latinicom (g. 1634) u Trnavi. 

b) Pijariste i njihove škole. 

Za školstvo stekao je osobitih zasluga red Pijarista ili 
„otaca pobožnih škola", koji je osnovao sv. Josip Kalazan- 
cij (god. 1555.—1648.). Prema pravilima toga reda trebao je 
svaki član njegov, da osim običnoga zavjeta, obeća i to, da će 
kršćansku mladež, naročito sinove siromašnih roditelja, obučavati 
u katoličkoj vjeri i drugim korisnim naukama. 

Spočetka su se Pijariste bavili samo obukom u nižim 
škofama, no poslije su podizali i više škole, no obukom u naj¬ 
višim zavodima, naime akademijama ili sveučilištima nijesu se 
bavili poput Isusovaca ili Franjevaca i Dominikovaca. 

Potpuna škola Pijarista imala je obično devet razreda,; 
naime tri niža. (razred za čitanje, razred za pisanje i razred za 
računanje) i šest viših. Uz nauku vjere učio se u višim razredima 
poglavito latinski jezik; s obukom grčkoga jezika počinjali su 
tek od trećega razreda. Materinski jezik su i oni zanemarivali, 
a tako i stvarne nauke. 

U pijarističkim školama nije stega bila odveć oštra. Uče¬ 
nike su pomnjivo nadzirali u školi i izvan nje, ali su im da¬ 
vali i dosta slobode. Osim' velikih praznika bio je svaki četvr¬ 
tak dan odmora za učenike i učitelje. Kaznilo se klečanjem u 
sramotnoj klupi i tjelesnom kazni. Vrijedne učenike su odliko¬ 
vali kolajnama i nagrađivali, pa su se služili i natjecanjem kao 
i Isusovci. 

Škole Pijarista raširile su se dosta brzo po različnim zem¬ 
ljama, a osobito u našoj monarhiji, naročito u Češkoj i Ugar¬ 
skoj. I u krajevima, gdje nastava naš narod, uveli su Pijariste 
svoje škole, i to u Bjelovaru (g. 1755.) i u Karlovcu (g. 1764.)- 
Pošto je raspušten red Isusovaca, preuzeše njihovu školu u Du¬ 
brovniku (g. 1777.), gdje su ih nazivali skolopi. 
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7. Najznamenitiji pedagozi humanističkoga doba. 

Kao praktičan pedagog istakao se u to doba Viktor 

Ramboldi n i (1378.—1446.) nazvan Feltranski, koji je u 

Padovi, Mlecima i Mantovi podigao uzgojne zavode i uredio 

ih u humanističkom duhu. Nasljedujući uzgajanje starih Grka i 

Rimljana brinuo se za tjelesni razvitak mladeži i navikavao uz- 

gajanike, da mogu podnijeti vrućinu i zimu, kišu i buru, da su 

zadovoljni s lakim odijelom i prostom hranom, a usto ih je i 

uvježbao u plivanju, jahanju, trčanju, mačovanju itd. Prema 

uputi Kvintilijanovoj nije dopuštao, da se na učenike navaljuje 

pogrdama ili batinama, nego je htio, da se opomenama djeluje 

na njih, pa da se zgodnim sredstvima pobuđuju na takmičenje. 

Prema humanističkim zahtjevima dao je, da učenici čitaju stare 

klasike, i to prije svega Virgila i Cicerona, a onda Livija i 

Kvintilijana. Od grčkih pisaca, naročito pjesnika, dao je čitati 

sve počevši od Homera pa do Ešila i Pindara. 

Od talijanskih pedagoga ovoga doba treba spomenuti 

Mate ja Vegija (g. 1407.—1458.), koji je napisao djelo „0 

uzgajanju djece i njihovu čistu vladanju". Sadržaj te knjige je 

više moralno filozofskoga negoli pedagoškoga značaja, i u njemu 

se vide tragovi nauka sv. otaca, naročito sv. Augustina, ali 

ujedno odiše iz njih i humanistički duh. Najviše valjalo je po 

mišljenju Vegijevu nastojati o tom, da se dobro piše latinski u 

prozi i poeziji. Na izbor pisaca, koji će se čitati, trebalo je 

osobito paziti; ni cijelo Sv. Pismo nije za mladež, nego samo 

psalmi, pa mudre riječi Salomonove i Sirahove. Od starih valja 

da se čita najprije Ezop, zatim Homer i Virgil. I Vegij odvraća 

od toga, da se djeca tjelesno kazne, jer se tim uzgaja ropsko, 

malodušno i nisko mišljenje. Očito je, da u tom slijedi Kvinti- 
hjanove nazore. 

Od pedagoga humanističkoga doba, koji su se bavili pe¬ 
dagoškom teorijom, valja spomenuti Erazma Roterdamskoga, 
Ljudevita Vivesa i našega zemljaka Nikolu Gučetića. No o njima 
treba da se napose koja više reče. 

e ) Erazmo Roterdamski. 

, Mw Zm ° Roterdamski (g. 1467.—15.16.) bio je veliki pred- 
_ vnik (prepošt) u Deventeru u Holandiji. Kao odličan zastup- 
umanizma ustao je vrlo oštro protiv skolastika, naročito 
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kršćansku zen.dbu , ,, J četvorostruka. Prije svega 

tr ^e7r U ^fka r , r ^ aS ^ 
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Erazmo hoće da bude oštra stega kod djece, aR ne do¬ 
pušta, da se tjelesno kazne. Po njegovu mišljenju ne vrijede 
za kršćane rečenice staroga zavjeta, kojima se slavi šiba, te su 
možda bile potrebne-u ono doba za Židove. Kršćanski uzgaja¬ 
telji .neka se drže opomene sv. Pavla: „Ne razdražujte djece 
svoje, nego ih uzgajajte u nauci i strahu Gospodnjem*. 

Erazmo zahtijeva, da se s velikom pomnjom biraju uzga¬ 
jatelji i tuži se, kako su mnogi vrlo oprezni, kad treba da po¬ 
vjere nekom konja, dok sina pfedaju tek komugođ. Učitelje 
opominje Erazmo ovako: „Pomisli, da je tvoja služba, što je 
do njezina djelovanja, najbliža kraljevoj. Koliko to uzdiže srce 
čovjeka, kad mladeži podaje lijepo znanje i načela religije, pa 
tako uzgaja domoyini poštene i dobre građane! Samo budale 
preziru zvanje, koje je uistinu tako sjajno." 

b) Ljudevit Vives. 

Ljudevit Vives (g. 1492.—1540.) bijaše odlučan hu¬ 
manista i čovjek slobodnih načela, te se borio protiv skolastika 
i po višeput sukobio s Dominikovcima. Napisao je više nau¬ 
čnih djela; za pedagogiju je najznamenitije njegovo djelo „O 
naukama*. Misli u njemu razvite upotrijebili su i dalje razvili 
pedagozi poznijih doba. . . . 

Prije svega govori Vives u tom djelu o uzrocima, s kojih 
propadaju nauke, te veli, da je glavni uzrok u tom, što se sli¬ 
jepo vjeruje u Aristotela, koji nije mogao sve točno promotriti 
i prikazati, a k tomu su ga skolastički naučenjaci krivo shvatili 
i tumačili. U fizici valja se, veli Vives, od Aristotelovih knjiga 
vratili k promatranju same prirode, a u psihologiji treba iskustvo' 
ili opažanje učiniti temeljem svega znanja. 

Početak i svrha svakomu višem obrazovanju treba po Vi- 
vesu da je vjera. Nauka, koja ne vodi k pobožnosti, nije vrijedna 
da se gaji. Među stranim jezicima, koje treba učiti, pripada 
prvo mjesto latinskomu jeziku, jer je jezik obrazovanih i učenih 
ljudi. 1 grčki treba učiti, da se latinski može bolje razumjeti, i 
da se znamenita djela, koja su njime pisana, mogu čitati u ori¬ 
ginalu. Klasici su najbolje vrelo obrazovanja, samo ako ne sa- 
rže štogod nečudoredna. No podražavanje (imitatio) ne može 
da nas digne do starih ugleda; dostići i natkriliti možemo ih 
edino u materinskom jeziku. Poradi toga treba da obuka u 
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mipstu i da uvodi u pouku 
materinskom |e*u stoji na prvom m.estu 
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zoliju Platonovu, koju su za S° va . tako ffl0 že se o nje- j 

kao zastupnika Aristotelove hloz j^ . tom> št0 je pristajao 
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u svojoj Platonskoj teologiji trudio,da dovede u sklad mišljenje 
starih pisaca s kršćanskom naukom. 

No i same misli, što ih je Gučetić razvio.o uzgajanju mla¬ 
deži, odaju njegovo humanističko- stajalište. Prije svega valja 
istaći, da je osobito preporučivao brigu za tijelo, koje su pe¬ 
dagozi prije humanizma zanemarivali i držali pače, da ne vodi 
svrsi, koju čovjek treba da postigne. Govoreći o tom kako su 
potrebne tjelesne vježbe, navodi Gučetić za primjer stare Rim¬ 
ljane, koji su bili dotle jaki i nijcjsu se bojali neprijatelja, dok 
su njihovi mladići nalazili slasti u tjelesnim vježbama, te se 
bavili skakanjem, jahanjem, borenjem, trčanjem, bac injem i 
loptanjem. Spominje još i Likurga, koji je čak i djevojkama na¬ 
ložio, da se vježbaju u trčanju, rvanju i, bacanju strjelica. 

I u pogledu stege slijedio je Gučetić humanistička načela. 
Neposlušnu djecu treba po njegovu mišljenju kazniti, ali ne 
tako, da se izazove njihov gnjev. Tko odmah daje djeci za ču¬ 
vara strah, slabo se osigurao. Dječaci se mogu lako navi¬ 
knuti na dobro vladanje, samo ako su im osjetila valjano ure¬ 
đena, jer ona su vrata, na koja u dušu ulazi ono, što je 

pošteno. Gučetić navodi zatim, kako treba paziti, da do dječjih 
osjetila ne dopru utisci, koji bi mogli u njima pobuditi pohote. 

U izboru nauka, koje treba da uči mladež, vide se također 
tragovi humanističkoga shvaćanja. Osim gramatike, dijalektike i 
retorike treba da se uči i muzika, pače i gimnastika, pa sli¬ 
karstvo. Najprije valja svakako da se uči religija. Kad su djeca 
čvrsta u vjeri, onda mogu učiti svaku nauku, ako su samo 
raspoložena i naklona tomu. Svakoga treba obučavati prema 
njegovu raspoloženju i nadarenosti. Učitelj treba da bude raz¬ 
borit, pa da budnim okom pazi, kakve je ćudi koje dijete i na 
što naginje, da može upotrijebiti ona sredstva, kojima će ga 

moći odvratiti od zlih naklonosti k dobrima, pa ga u tom 

i učvrstiti. 

I za uzgajanje kćeri dao je Gučetić uputa. U tom je ve¬ 
oma oštar i slijedi naputke sv. otaca, naročito sv. Jeronima. 
Poslije sedme godine, veli on, ne treba djevojke pustiti iz kuće. 
Kad su pak kod kuće, ne treba im dopustiti, da dolaze na 
prozor, samo da ih svijet vidi. Ne treba dopustiti ni to, da ih 
pohađaju nepristojni i besramni rođaci, a valja iz njihova dru¬ 
štva ukloniti i besramne i nepoštene žene. Vrlo im je potreban 
pošten rad, i to kuhanje, vezenje, predenje, tkanje i slične vje- 
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štine. Neka budu šutljive, jer je šutljivost velik nakit 
spolu. Ne treba ipak da budu nijeme nego razborite 
kako to zahtijeva vrijeme i mjesto. 

V. Realističko doba. 


l. Značaj i zadatak realizma. 

U težnji svojoj, da prouči ljepotu umjetničkih, naročito pak 
literarnih proizvoda starih Grka i Rimljana, postavio je huma- - 
nizam oblik nad sadržaj, riječ nad stvar. U školama su se 
čitali samo stari klasički pisci, a obučavalo se i govorilo latin¬ 
skim jezikom. Stare slobodne nauke (umjetnosti) gospodova e 
su u njima kao i prije, naročito pak gramatika i retorika, koje 
su smatrali kao glavne nauke upravo zato, jer se bave oni , 
što je po shvaćanju humanista prvo, naime oblikom 1 rl J^ c J • 
Prema tomu može se reći, da je u humanističkim školama 
vladao formalizam i verbalizam. 

Stvarnih nauka nijesu u to doba učili u školama, ia 
su učili štogod o stvarima, onda su to učinili onako, kako su 
o tome pisali stari pisci, naročito grčki naučenjaci O vlastitom 
iskustvu ili promatranju stvari nije bilo ni govora. Takvo u enj 
o stvarima iz knjiga ili samo riječima nije opet 
nego verbalizam, ili u najboljem događaju verbalni r e a- 


1 i 21 3 TTl • • 

Međutim pojavili su se u svijetu novi događaji. Na zemlji 

otkriti su novi krajevi, a u nauci utvrđeni novi zakoni, jer su 
prirodne i matematičke nauke unaprijedili znameniti naučenjac 
(Kopernik, Keppler, Newton, Galilei, Tonceh itd.). G je je 
život tako jasno govorio, trebalo je, da zašuti mrtvo s ovo. 
i Slijepa vjera u ono, Što su napisali grčki naučenjaci, morale 
uzmaknuti, a na njezino mjesto stupilo je samosvojno motrenje 
i proučavanje stvari i njihovih odnosa. Lozinka je sada i a 
„stvar i riječ« (res et verba), a nije se mislilo, da je dovoljna 
sama riječ, jer da nju poput sjene slijedi misao ili stvar, kako 

• su tvrdili humaniste. . i 

Težak udarac zadalo je humanizmu i filozofsko mišljenje, 
koje se u to doba javilo, a poznato je pod imenom skepticizma. 
Potaknuo ga je Montaigne, a čvrste mu temelje postavio Des- 
cartes (g. 1596.—1650.), koji se mnogo i s velikim uspjehom,, 
bavio matematikom i fizikom. Najodlučnije ustao je protiv toga 
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da se bez razmišljanja prihvaća ono, što su učili dotadašnji 
.naučenjaci. Svakako da je dopušteno i pravo o tom sumnjati. 
Jedino, o čem ne smijemo sumnjati, jest nepobitna istina, da 
jesmo (opstojimo); jer dok mislimo, onda zaista i jesmo. „Spo¬ 
znajem, dakle i jesam" (Cogito, ergo sum) jest temeljno načelo 
i pouzdan znak (kriterij) istine. Postavivši tako umno spoznanje 
temeljem i ishodištem filozofskoga sustava postao je Descartes 
začetnikom racionalizma. 

Gotovo u isto doba javio se empirizam, a glavni mu je 
zastupnik bio Locke. On uči, da je izvor svakome znanju jedino 
iskustvo (empirija) i po lom da u našoj duši nema ništa, što 
u nju ne bi došlo po osjetilima. I mišljenje da postaje samo 
spajanjem (kombinacijom) spoznaja, koje su postale osjetnim 
načinom (gledanjem, slušanjem, pipanjem itd.), te može da vodi 
k istini samo onda, ako se oslobodi varki, kojima je izvrgnuto 
i koje se u. dušu često gotove unose, naročito krivom naukom. 

1 racionalizam i empirizam protivili su se dakle pustomu 
ugledu i primanju gotovih nauka, pa su zahtijevali samosvojno 
proučavanje stvari. Tako se u nauci uopće, a u pedagogiji napose 
javila struja, koja je nazvana realizam. Glavni zadatak realizma’ 
u pedagogiji jeste, da se mjesto jezika njeguju više 
stvarne (realne) nauke, pa da se znanje ne podaje učeni¬ 
cima pukim riječima nego promatranjem stvari. S tim u 

Jav ' jati ‘ za htjev,'da se obuka ne podaje mrtvim 
(latinskim) nego materinskim jezikom. 

2. Pokretači realizma. 

ier ie Vr rušin rea <!| ZmU P ° če ° K kako Smo čuli ’ otvorati već Vives. 
On je istaknuo df 0 Vjer ° ( vanje u ono ’ što * učio Aristotel. ’ 

vratiti k promatranju^ame'prirode! AriSt ° tel ° Vih ^ ** 

lais rg° k 1483—% 5 T\ iZ T a -- Pripada . Francuz ^anjo Rabe- 
satiričkom romanu . n ,e . SV ° Je pedagoške misli razvio u 
stajao je na humanist^ 83 Pantagruelu - J^nom nogom 

5 slobodnih Slub, ali Ti ’ ^ * pre P oručivao ^nje jezika 

račio na tl 0 realizma O Ug ° m nogom i a ko i daleko zako- 
Pnroda uči iz knjiga š^o" ”/T ZadOVOl i a " bio tim > d a se 

da Se motri nr i JI ’• ^ h nap,Sal11 stari pisci > ne go hoće, 
pr roda i .tako prouče ribe u vodi, ptice u uzduhu. 
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diveće i grmlje u Sumama i voćnjacima ild. 1 samoga čovjeka 
trebalo je upoznati čestim analomijskim rezanjem ii. sekciran,em. 

Realizmu je krčio pu, i Francuz Petar Ram (g. 1= 

1572 ), jer je žestoko navalio na Aristotela , ustvrdio, da je sve 

““tlo odi e uč°n n o ustali su protiv dotadanjega obrađivanja 
nauke i načina obučavanja Montaigne . Bacon Verulamsk. 
njihove misli o tom prikazat ćemo napose. 

a) Mihajlo Montaigne. 

Mihajlo' Montaigne (g. 1533 — 1502.), francuski 
bavio se književnošću i napisao je između ostalih spi~a * 
kušaje«, u kojima je raspravljao o socijalno političkim pitanjima 

i iznio svoje misli o uzgajanju. 

Montaigne se znatno odaljio od humanista; može se pače 
reći da je njegovo mišljenje o uzgajanju bilo upravo suprotn 
humanističkomu. Po njegovu valja djecu voditi kreposnu z - 
j; en i u ali glavna krepost da nije n. poniznost, kao što su ucm 
skolastici, ni častoljublje, koje su osobito cijemh ^humaniste^ 
nego mudrost u vezi s dobrotom i jačinom, da svlada svaku 

"^^Protiv humanističkoga nazora, da je riječ prva, a za njom 
da slijedi misao poput sjene, učio Je Moutagne : 
smiju upravljati mislima, nego ih slijediti. Hoću d 
prevladaju, pa da slušatelja tako obuzmu, da zaboravi 
riječi. Naš učenik neka ima samo dovoljno stvarnoga zna¬ 
ni a- riječi će i onako same od sebe doći". 

' što se jezika tiče, to Montaigne želi, da učenik najprije 
nauči svoj jezik i onaj svojih susjeda^ „Bez sumnje ve i je 
ures grčki i latinski jezik, ali ga preskupo plaćamo . Tako veli 
Montaigne i preporučuje, da se ti jezici uče općenjem s onima, 
koji su im vješti; on sam da se-u djetinjstvu na taj način na¬ 
učio latinski govoriti „bez umjetnih sredstava i knjiga, bez. 
gramatika i pravila, bez ćušaka i suza“. 

Starih pisaca, osobito lirskih pjesnika, nije Montaigne 
nikako cijenio. To se jasno vidi iz ovih njegovih riječi: „Ci¬ 
ceron veljaše, da ne bi gubio vremena učeći lirske pjesnike, pa 
makar živio, koliko dva čovjeka živu; a ja držim te brbljarije 
i za koliko još beskorisnijima." Prije svega treba po Montai- 
gneovu mišljenju da učenik uči moralnu filozofiju. Poslije toga 
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može da uči logiku, fiziku, geometriju i retoriku. No ne treba 
da se uče dijalektičke sitnipe, kojima su naročito skolastičari 
mučili mladež, a kojima se život ne može popraviti. 0 povi¬ 
jesti veli Montaigne, da je „bez koristi i od neprocjenjive 
koristi" prema tomu, kako se njome bavimo. Ne valja, da se 
utubi godina pada Kartage, već ćud i značaj Hanibalov i Sci- 
pionov. (nomsigo. | 

Montaigne osuđuje nesamo predmet# ifegd i način ili me¬ 
todu tadašnjega obučavanja. Tuži se,'-»đa opeprestano učeniku 
„trube u uši, kao onaj, koji lijeva u lijevak." — „Znati napamet, 
ne znači znati", veli on dalje i završuje: „Kad bismo i mogli 
učenima biti tuđim znanjem, mudri lje ne možemo biti nego 
svojim". — „Uzgajanik treba da sam razbira i razlikuje stvari." 
Treba u njemu „pobuditi plemenitu radoznalost, da sve ispi¬ 
tuje. Tako će paziti na sve, što je osobita oko njega, na lijepu 
zgradu, neobičan izvor, odlična čovjeka, bojno polje" i t. d. 

Uz umno obrazovanje hoće Montaigne, da se pazi i na 
tjelesno uzgajanje. „Ta nije duh, nije tijelo, koje treba uzgajati 
nego čovjek, koga ne smijemo dijeliti". Vježbe i igre, kao što 
su trčanje, nanje, glazba, plesanje, lovljenje, jahanje i borenje 
oružjem treba da „zauzmu dobru čest u obuci. Isto traži Mon¬ 
taigne, da se blago postupa u uzgajanju i obuci. Učionice treba 
da su mjesto radosti i ljepote, a ne mučionice, iz kojih se čuje 

„zapomaganje djece, koju kazne, i gromka vika razjarenih pe¬ 
dagoga". 

\ b) Franjo _ Bacon Verulamsk i. 

. / ran i x ° ^ acon Verulamski (g. 1561. 1626.), najumniji i 

naju crnji ovjtk svoga doba, obnašao je najprije veliku čast 
u Engleskoj, a napokon se bavio samo naukom, 'naročito pro¬ 
učavanjem prirode. O pedagogiji nije napose pisao, a ni u 
njegovim naučn m djelima nema znatnijih misli o uzgajanju, 
pa je se ao zasluga za pedagošku nauku, jer je navraćao 

P * n]U .. S ! va ™ im nau kama i prokrčio put induktivnoj metodi u 
znanosti i obuci. 

orpflrv« Znamenil L m d i e * irRa sv °j>m „Velika obnova" i „Novi 
točlcu BaC ° n nEuke U P re š ledu ' Pokazao, koju je 

isniti aka ° d nJlh post,gla ’ a ustanovio je i novu metodu za 

S ? . Pnr ° de ' °. n S£ 0dlučno protivi *omu, da ^ istina 
njigama starih pisaca. „Ne bi Ii bilo sramotno*, veli 
















on, „kad bismo se mi, koji smo svoje poznavanje svijeta pro¬ 
širili brodarenjem i putovanjem, u intelektualnom (umnom) 
svijetu dali stisnuti u tijesne zgrade starih spoznaja!' 

No nije Bacon prigovarao samo onomu, što su učili stari 
pisci, nego i načinu ili metodi, koju su dotle upotrebljavali u 
nauci, naročito skolastički naučenjaci. Stari su polazili 0 °P 
čena k posebnu silogizmom, ili su prenaglo od posebna 11 
općenu i stvarali krive apstrakcije. Ni disputacije naučenja a 
nijesu nijedno prije nepoznato djelovanje prirode iznije e na 
svijetlo. Svu nadu treba dakle staviti u pravu indukciju, ona 
je ključ, te otvora bravu vrata, što vode u prirodne nauke. 
Dosad je svaki napredak u nauci i svako otkriće bilo slučajno, 
istom u budućnosti bit će po metodi indukcije stalno i pouz 
dano. „Što je osnovano u prirodi, to raste i množi se, dok 
se ono, što se osniva na mišljenju, tek mijenja,' ali ne raste , 

veli dalje Bacon. • • 

Dok je tako -Bacon isticao potrebu proučavanja prirode iz 
nje same a ne iz knjiga, moglo bi se očekivati, da se oborio na 
način, kako se u ono doba učilo u školama i sveučilištu. On je to 

učinio, ali sasvim ukratko. Prigovorio je naime to mu, što se upra vo 
nekako u Lutherovo doba raširilo luksusno besjedništvo. Po 
njegovu mišljenju bio je tomu razlog u tom, što je valjalo, da 
se propovijeda narodu i što se javila velika antipatija spram 
skolastičkoga stila. Iz toga se razvila veća briga za riječi nego 
za stvari; tražile su se fraze, periode, ritam u govoru 1 tr ® p1 ’ 
a ne stvari, razlozi, oštroumnost i sud. — Učile su se riječi, a 

nijesu se učile stvari. .. 

Za obuku preporučio je Bacon genetičku metodu, po ojoj 

učitelj svoje učenike uvodi u nauku onim putem, kojim je u 
nju ušao onaj, koji ju je otkrio. Tako se nauka presađuje u 
dušu djece, kao da je sama u njoj nikla L uzrasla. On zatnijeva 
dalje da se metoda priljubi nauci, koja se obrađuje, jer se ne 
može sve po jednom kalupu raditi. Isto tako veli, da treba i 
školske nauke odabirati i saopćivati prema osobnostima učenika. 

3. Najznamenitiji pedagozi realističkoga doba. 

Nazori, što su ih razvili pokretači realizma, nijesu ostali 
mrtvo slovo, nego su potakli mnoge muževe, da razmišljaju, 
kako bi se uzgajanje mladeži moglo pokrenuti novim pravcem. 
Nije moguće, da se ovdje prikažu nazori sviju njih, pa ćemo 
stoga iznijeti pedagoški rad i misli najznamenitijih. 
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a) Vuk Ratke. 

Vuk Ratke (g. 1571. 1635.) nastojao je. da prema duhu 

realističkom uredi obuku u školama, te je radi toga njemačkomu 
državnom saboru (g. 1612.) podnio spomenicu. Tim povodom 
pružila mu se prilika, da u Ketenu i još nekim njemačkim gra¬ 
dovima praktično provede načela, koja je zastupao; ali nije 
uspio. No tomu nijesu bila kriva načela nego njegova samovolja i 
nesnošljivost. 

Sam Ratke nije sustavno prikazivao i razložio svoja pe¬ 
dagoška načela. On se pače ustručavao iznijeti sve svoje pri¬ 
jedloge o reformi škola, kad su ga za to molili, jer je htio, 
kako reče, da ih „kojemu vladaru proda za skupe novce«. No 
iz onoga, što je sadržano u različnim njegovim spomenicama, 

J što je pribilježio njegov učenik Renij, može se razabrati, koju 
je svrhu imao pred očima,, i kako ju je mislio postići. Glavna 
pedagoška načela Ratkeova bijahu: 

. .. Sve treba da se uči najprije u materinskom 
jeziku Jer onda učenik mora da pazi samo na stvar, koju mu 
valja učiti a jez.k mu ne smeta u razumijevanju stvari. 

niem N 3 , ’, Pa L Stran jezik uči se najlakše opće- 
moravat^Vdi 3 T" 1 * P^P^ivati pravila, a još manje pri- 
... . f* h ’ da P rav i]a uče napamet, već ako su prije toga stvar 

vna e :i sa ;«; o ‘r pr r {m * »*»-»«• *2 T. 

iskustva i mnf k T nađe IZ . razIičnih rečenica na temelju 
Ništa neka PCr exper,mentum et inductionem omnia). 
slabi razum i „hita ° e učina P ame *- Učenje napamet 

- iedn °: pa * i: {es, ° ponav,ia iedno 

Dok učenik °ne V svrši" 1 a 56 ^ 8 3 m 0 jedna stvar, 
drugu. JednU naukU iH i ezik > ne valja prijeći na 

koja ulveridelVn^t fedU 111 t0kU prirode > 

stoga učiti najprije Pros J[l. 1 nlze§a k ve,lku i uzvišenu. Valja 
sve jezike, a istom n ^.. d!Jelove gramatike, koji su općeni za 
T . . P b lje ono ’ što vr 'jedi za svaki jezik napose. 

'H načinu obučavanja* mV 10 0 ° St - U svem ’ kako u metodama 
obučavanja, tako . u knjigama i propisima. 

školski? f ai >° da UČi ’ a 0 stezi neka vodi brigu 
Pa žitelj (scholarh), koji treba da ovrši kazan, ali 
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. rad, učenja nego rad, 

da m Rt t k n e^fg”amo a o ^ obuci jeaika, a stvarne nauke 

nije spominjaof Prema ion™* “ SHa'IeoS osnifa 
valja uvrstiti medu ni>h, )er 1* ' ne ’ poda j„ bez stvari, pa 

na materinskom jeziku, i da se riječi ne poaaju 

da se sva obuka osniva na motrenju. 

b) Ivan Komensky. 

Ivan Amos KomenskV(fr 

5&T?Pisaniam naučnih djeia i kkoiskib kn„ga, a 

* “'tomtskvTe-pisao vrlo mnogo djela Cekkim i latinski^ 
jezikom. Osobito zanimanje pobud.lo je u' svijetu ]t » . 

rena vrata jezika« (janua linguarum se podaje 

tisuća riječi upotrijebio u tisuću rečen , 1 ,o djelo 

korisna pouka o " a i inam e"’ 1 ^ ^”' r ” bira it „jegova nacrta 
namjeravao je Komens y, rerum), naime veliku! 

233yrr- — liudsk08a , 

. Znan| Medutim je Komensky izdao 

u slikama« (Orbis sensualium P U otvorena vrata 

»a,i i riječima, koje im prt 
padaju, pokazao je Komensk,, kako val,a da se uporedo uce j 

Misli svoje o uzgajanju uopće , a obučavanju napose^ raz^ 

vio ie Komenskv u „Didaktici«, koja je najprije izasla češkim 
jezikom, a zatim je proširena izdana latinskim jezi om s ” JL 

fezika “ i napokon u knjižici „Informatonj za materinsku škol • 
Valja da ukratko prikažemo misli Komenskove o uzgajai J • 
Svrha čovjeku, a po tom i uzgajanju je vječno az f n Vn jy 

zemaljski iivot je priprava za to. Znanje, kreposipooz 

„i su glavna uvjeta, da se ćov|ek pnprm ra P° sl f X,re b no j 
svrhu. Sjeme za to troje je u naravi čovjeka, pa J P 1 
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da se razvije ili obrazuje. No u školama se slabo mari za po- 
božnost i ćudorednost, pa sejde samo za znanjem, i to tako, 
da se ono radije daje riječima nego stvarima. 

Čovjek se uzgaja do navršene dvadeset i četvrte godine, a 
to vrijeme se dijeli na četiri stupnja ili dobi, naime na djetinj¬ 
stvo, dječaštvo, mladenaštvo i junaštvo. Na svaku od tih dobi 
otpada po šest godina, a za svaku je potrebna osobita škola, 
i tako imamo uglavnom četiri vrste škola, naime materinsku 
školu, osnovnu školu, latinsku školu i veliku školu ili akademiju. 

Nauke školske dijele se na znanost, umjetnost i jezike, ali 
osim toga treba da se u školama uči i krepost i pobožnost, 
jer valja da se obrazuje cio čovjek U svjema školama treba 
da se uči s/e, što može čovjeka učiniti pravim čovjekom, ali 
prema dobi i pređašnjoj pripravi. U nižim ili pređašnjim ško¬ 
lama neka se uči sve općenije i priprostije, a u višim ili dalj- 
nim sve podrobnije i dotjeranije upravo onako, kako se stablo 
svake nove godine širi u više korijena i grana, više jača i više 
plodova rodi. 

Zanimljivo je, kako Komensky razlaže, da se i u materin- ,* 
skoj školi, dakle prije šeste godine, mogu učenici učiti i naj¬ 
teže nauke, na pr. metafiziku, jer se već tu uče razumijevati 
općene pojmove: nešto, ništa, jest, nije, tako, drukčije, gdje. 
kad itd., slično, različno itd. Isto tako da uče kao mala djeca 
u roditeljskoj kući fiziku, optiku, astronomiju, zemljopis, krono¬ 
logiju, povijest, aritmetiku, geometriju, statiku, mehaničke radnje, 
dijalektiku, retoriku itd. 

Tako navodi Komensky učivo i za daljne škole i svuda 
navodi gotovo iste nauke, samo što u latinskoj školi dolazi 
učenje starih jezika, naročito latinskoga. Razlika u učenju tih 
nauka u školama različnoga stupnja jest u tom, što one u svakoj 
drukčije djeluju. U materinskoj školi bi se vježbalo osobito 
spoljašnje osjećanje, a u osnovnoj unutrašnje, zatim mašta i 
pamćenje, s oruđem, kojim se izvodi shvaćeno, naime rukom i 
jezikom, i to čitajući, pišući, crtajući, pjevajući, brojeći, mje- 
reći k važući. učvršćujući u pamćenju različne stvari itd. U latin¬ 
skoj školi bi se razvijalo razumijevanje i suđenje svega, što je 
pribrano osjetilima, dijalektikom, gramatikom, retorikom i svjema , 
ostalim stvarnim naukama. Akademija napokon treba da razvija 
naročito ono, što pripada volji. 
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Prema tomu, što se Komensky toliko brinuo za učenje 
jezika i što je u latinskoj školi učenje gramatike stavio na prvo 
mjesto, moglo bi se pomisliti, da nije bio realista. On sam 
govori jasno protiv toga, jer oštro osuđuje tadašnje škole, koje 
„zadržavaju duhove po nekoliko godina u umjetnosti govora, a 
poslije ih tek — puštaju k učenju stvari." — „Budući da su 
stvari ipak biće, a riječi nešto slučajna, stvari tijelo, riječi 
odijelo, stvari jezgra, riječi kora i ljuska: zajedno ih valja ljud¬ 
skomu razumu prikazivati, ipak osobito stvari, jer su predmet 
i razumu i jeziku". — Učenje jezika treba da napreduje uporedo 
sa stvarima, osobito u mladosti, da naime naučimo i razumi¬ 
jevati i iskazati toliko jezikom, koliko smo upoznali stvari. „Ta 
obrazujemo ljude a ne papige". I po tom, što se Komensky 
protivio tomu, da se u školama čitaju stari neznabožački pisci, 
vidi se, da nije pripadao humanistima nego realistima, a da 
nije bio verbalista, jasno govore ove njegove riječi: „Valjano 
obučavati mladiće, ne znači duše njihove natrpavati mješavi¬ 
nom riječi, rečenica, mišljenja i nazora, sabranih u piscima, nego 
otvorati razumijevanje stvari*. 

• Mnogo više nego u pitanju izbora predmeta obuke ista¬ 
knuo je Komensky svoje realističko stajalište određujući metodu 
obučavanja. Poput Bacona i drugih pokretača realizma odlučno 
je osudio tadašnje škole, koje sve znanje podaju na temelju 
. ugleda pustim riječima. On zahtijeva, da se „metoda obuča¬ 
vanja navrne k umjetnosti", pa da kao svaka umjetnost slijedi 
zakone prirode. 

Prirodnost je po tom temeljno načelo ili najviše pravilo 
svake obuke. Postupak za obuku određuje stoga Komensky 
prema radu i razvitku onih bića, koja živu sasvim prirodno, te 
se nijesu od prirode udaljila kao čovjek. Za primjer uzimlje 
najviše rad ptice, razvitak drveta, ali i rad onih- ljudi, koji se 
drže samo onoga, što im kazuje priroda, i što su naučili svojim 
motrenjem kao na pr. vrtlar, graditelj itd. 

Iz načela prirodnosti slijedi po Komenskom načelo zor¬ 
nosti ili očiglednosti. I to načelo je u najužoj vezi s realizmom, 
jer traži proučavanje ili motrenje samih stvari usuprot učenju 
prostih riječi. „Učiti treba ljude", veli Komensky, „koliko je 
samo moguće, da ne budu mudri iz knjiga nego iz neba, zemlje, 
hrastova i bukava, t. j. da poznaju i ispituju stvari same, a 
nesamo tuđa opažanja i svjedočanstva o stvarima. — I onda 
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tek, kad smo prikazali stvari, neka se pridruži govor, koji stvar 
i opširnije tumači. — Stoga neka učiteljima vrijedi kao zlatno 
pravilo: „Sve treba da se donese pred osjetila, štogod se samo 

može". 

Kao što Komensky traži zornost za obuku u znanjima, 
tako je traži i za obuku u vještinama, jer veli: „Neka se uči 
radom, što valja raditi." Treba pokazati „radije tvorom nego 
zborom, t. j. radije primjerima nego pravilima. ~ Pravila su 
zaista trnje za duhove, te zahtijevaju pažnju i razmišljanje, a 
primjeri pomažu pače i najtupljima. ' I jezike treba učiti radije 
porabom nego pravilima, naime slušajući, čitajući, prepisujući 
i što cesće pokušavajući nasljedovati rukom i jezikom. Tako 
veli Komensky i dodaje: „Nijedan jezik neka se ne uči iz gra¬ 
matike nego iz zgodnih pisaca". Gramatička pravila, koliko je 
poznato, neka se izvedu iz primjera indukcijom. Griješe dakle 
om, koji protivno tomu rade, pa „meću naprijed apstraktna 
pravda i onda ih tek objašnjavaju dodanim primjerima, a ipak 
svijetlo treba da ide pred onim, čemu se svijetli". 

Da se ono, što se shvatilo prirodnim načinom, što bolje 

nirima L”' 8 ™ Zab °™ Vi ’ preporuču i e Komensky, da se uče- 

n cima što manje napreže pamćenje". Valja „nauke tako ure- 

se kasniL 0 ^, i 15 " '' “"'1 ,emelii na a pređaknje 

" L Tit™ TI ,e ' r ” Stogod shva,im °. ra|s|im ° odJh 

P-i P ° raba ‘- Tak ° 4e “ £ “ id Polie sa- 

pamtiti stvari nego „dugotrajnim učenjem kod kuće" 

u isto vrdem a e Ve b d a e ve 0 S * K ° menSky ’ da * učenici 

da bude jedna metnrt J '° m naukom - Ist0 lako i e traži °, 
za sva vježbanja isti red 3 ^ nauke, . kn j'g e ist °ga sadržaja i 
razredu ibučava i* ‘ to ’ da " i ed "°* 

svjema učenicima u jedan mah^’ ^ ^ 86 l8ta StV3r predaje 
spajaju. Svukoliku obuku pak trebate ^ ViŠe 

djeci pričinja kao i gra i zabava J tako ’ da 56 

dopuštao, da bude^dTeć ^štra jefveli 7 h^'' ^ 

SEJI taraca" ^ 8 >« ^ tCZZ 

u učitelja i učenika" Ka m3Snica ’ neg0 pune budnosti U pažnje 

Putiće, ali „“zato što i f "T- ° n ° ga * kop * p ^o stram- 

S ‘egu valja dakle vršiti bi l"" 1 ?’ nCg ° da t0 više ne ^ini... 

J „vršit, bez razdraženja, srdnje, mržnje, s takvim 
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poštenjem i iskrenošću, da i on sam, koji se steže^ opazi, kako 
se stega okreće protiv njega na njegovu koriš . 1 

načinu stege uči nas nebesko Sunce, koje daje stvarima, što 
rastu, uvijek svjetlost i toplinu, često kišu i 
bljesak i grmljavinu, premda je i to za korist njihovu, 
skv drži, da vježbanjem u ćudorednosti treba započeti uzgaja¬ 
nje' k bi si dječaci i mladići svladavši strasti učinili podo¬ 
bnima za ostalo. Pri tom se poživa na Seneku, koji veli: 
„Najprije se uči vladanju, onda mudrosti; bez vladanja joj se 

zlo učiš". 

c) Ivan Locke. 

Ivan Locke (g. 1632.-1704.), jedan od najodličnijih nau- 

. čenjaka engleskih, utjecao je uveliko na pedagogiju svojim 
djelom „Neke misli o uzgajanju", premda je pišući to djelo 
imao pred očima uzgajanje engleskoga plemića (gentlemana). 

Locke je, kako je spomenuto, zastupao empirizam u tilo- 
zofiji; može se pače reći, da mu je bio začetnik. Prema tomu je 4 
rad duše dovodio u najužu vezu s tijelom. Sasvim je dak 
razumljivo, ako je kao najviše uzgojno načelo postavio Juve- 
nalovu rečenicu: „zdrava duša u zdravu tijelu", te ^ht.jevao 
da se i tijelo pomnjivo njeguje. P,i tom su Lockea vodili sasvim 
drugi razlozi nego humaniste, koji su povodeći se za starim Gr¬ 
cima nastojali poglavito o tom, da tijelo bude spretno i lijepo, dok 
ie Locke htio da ojača i otvrdne. Prema tomu trazi prije svega, 
da djeca očvrsnu prema studeni i vrućini, da se lako odijevaju, 
da su gologlava danju i noću i na svakojakom vremenu, .pa da 
u hladnoj vodi peru barem noge, ako ne cijelo tijelo. ^ a ^' ra 
preporučuje, da mnogo ne spavaju i da im je postelja tvrda, 
da se hrane prostom hranom, pa da ne piju vina ni rakije. 

Kod duševnoga uzgajanja valja po Lockeu više nastojati 1 
o ćudorednom negoli o umnom obrazovanju čovjeka. Znanje, 
vrijedi samo toliko, koliko potpomaže krepost i mudrost. Onoga, 
koji nije mudar, može znanje učiniti još luđim i gorim. ValjaS 
stoga zarana navikavati djecu na to, da ugušuju svoje požude, 
i da se protive svemu, što se ne slaže s dostojanstvom um- ^ 
noga bića. 

No Locke je imao na umu, da uzgoji nesamo kreposna 
nego i uglađena ili otmjena čovjeka. Stoga je preporučio, da s* 
djeca uče pristojnosti, ali nije bio za to, da se muče kojekakvi! 
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manirama. Više vrijedi po njegovu mišljenju, da se njima jača 
ljubav k bližnjemu, pa da se djeca navikavaju na čedno vladanje. 
Uzgajanik treba da upozna svijet, da se mogne poslije u životu 
čuvati opačjna, koje* u njemu opazi. Valja ga dakle voditi u 
društvo, ali treba paziti, da se ne sablazni. Dobro vladanje 
može se steći prije u dobru društvu nego pravilima. Uopće ne 
treba postavljati djeci mnogo pravila za vladanje, jer pravila 
ne pomažu dotle, dok vježbanjem ne prijeđu u drugu narav. 
Locke želi, da se djeca navikavaju i na pobožnost, ali nije za 
učenje pozitivne religije. 

Locke ne dopušta, da se skrši volja djece, pa da slijepo 
slijede drugoga. Spočetka zahtijeva od njih poslušnost, a poslije 
hoće, da im se dade što više slobode. Što se prije počne s 
djetetom postupati kao s čovjekom, to će prije postati čovjek. 
Tjelesnu kazan osuđuje Locke, pa je dopušta samo u vanrednim 
prilikama. „Od sviju povoda", veli on, „kojima se može dje¬ 
lovati na dušu, najrazumniji su čast i sramota". Hvalu, što je 
djeca zaslužuju, valja im dijeliti pred drugima, ali ne treba javno 
koriti njihove pogrješke, jer se tim ugušuje častoljublje. Valja 
rstaknuti, da Locke nije poput humanista smatrao častoljublje 
kao svrhu nego kao sredstvo uzgajanja. Zrela čovjeka ne smije 
[ >Q tom u radu vod <h častoljublje nego savjesnost ili svijest o 
može đa ^ iZVrŠi ° ° n0 ’ št0 se od n i e S a zahti ieva i zahtijevati 

Što se nauka ili predmeta obuke tiče, to se Locke protivi 

‘ n n n i ° g0 "' U i . UCenj “: Ne treba - veli on, uzgajaniku glavu puniti 

ono *tn Št U Z,VOtU ne Će nigda ni P° mis,iti - Neka uči samo 

čhi naLd.iT 0 J Cm biti ođ koristi, i što će mu zajam- 
tiU napredak . ugled u društvu. Tim se Locke postavio na 

izborfn U a ‘ ta ; n ° Sti * ' tim se udal i'° od realista, koji su kod 

* vrv-cs 

da k3 ° najbliži a onda latinski, koji 

te S L P Potreban otmjenu čovjeku. Grčki jezik potreban 

stvarne nanf 1 S učenjem i ezika treba da se spajaju 

stvarne nauke, ah ,h valja i napose učiti. 

nomija C eeoLhL* 6 ? 015 '?’ računstvo s knjigovodstvom, astro- 
, geometrija, kronologija i povijest. No kod povijesti 
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treba paziti, da se ne uče samo ubistva. Uopće građansko 
pravo kao i državne zakone treba da uči mladež. Potrebno je 
također, da uči logiku i retoriku. Crtanje se preporučujei prak¬ 
tičnih razloga, jer može da koristi na putovanju. Učenje poe. 
zije se ne preporučuje. Za glazbu treba mnogo vremena a ipak 
se u tom često ne može da postigne pravi uspjeh. Plesanju 
treba da se uče djeca, da se naviknu na lijepo držanje; i ja¬ 
hanje se preporučuje, jer prija zdravlju. Mačovanje jaca čovjeka, 
ali ie opasno, jer zavodi na dvoboj, no sramota je za mladica 
iz odlične obitelji, ako to ne umije. Bolje bi bilo, da se uči 
rvanje. Seoski plemić treba povrh toga da uči vrtlarstvo, a gradski 

k a kav zsnst 

u pogledu metode ili načina obučavanja Locke se potpuno 
slaže s realistima I on traži, da se djeci olakša učenje, pa a. 
bude kao sigra i zabava. Dijete treba da uči čitati, čim nauči 
govoriti, ali to učenje neka bude kao sigra. Valja mu dati tijelo 
(loptu) od slonove kosti s dvadeset i pet strana, a na svakoj 
neka je po jedno slovo. Sigrajući se tim naučit ce, da kaže 
ime svakomu slovu. Poslije će ih slagati u slogove i čitati. 

Kao zastupnik empirizma Locke je odlučno tražio i morao 
tražiti da obuka bude zorna. Valja razvijati osjetila i obrazivati 
um Prva spoznaja postaje u duši djeteta spomoću stvari ih 
zgodnih slika, a ne spomoću riječi, jezike treba da uc. vjež¬ 
banjem ; iz gramatike se ne uči nikakav jezik. Prva grama i a 
treba da je gramatika materinskoga jezika. Locke se protivio 
tomu, da se djeca vježbaju u građenju stihova, jer se za to 
hoće prirođen-dar. Isto tako .se protivio i tomu, da se odlomci 
iz klasičkih pisaca uče naizust i govore. ' 

Kao vrlo zgodno i moćno sredstvo uzgajanja smatra Locke 

putovanje, ali se protivi tomu, da se mladi dječaci šalju u 
svijet, kad su izloženi najvećim kušnjama, a najmanje podobni, 
da im odole. 

Valja spomeuti još, da je Locke zagovarao kućno uzga¬ 
janje protiv javnoga. To je on mogao da traži za sinove plemića 
ali je ujedno preporučio, neka se dobro pazi na to, tko ce se 
izabrati za uzgajatelja. 

d) Franjo Fenelon. 

Franjo Fenelon (g. 1651.-1715.), nadbiskup kambrejski 
napisao je više djela literarne vrijednosti i pedagoško djelo*.. 
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»O uzgajanju djevojaka". Na to, da napiše to djelo potaklo ga 
je jamačno iskustvo, što ga- je stekao upravljajući za mlađih 
svojih dana jednim uzgojnim zavodom za plemićke djevojke. 
Valja spomenuti, da je prije, nego je postao nadbiskup, bio 
uzgajatelj burgundskoga vojvode, unuka Ljudevita XIV. 

Fenelon hoće, da se žena uzgoji za onaj zadatak, koji joj 
u životu valja prije svega vršiti, a to je uzgajanje djece i kućno 
gospodarstvo. Prije svega želi on, da majka porodice bude 
potpuno poučena u vjeri, zatim je potrebno, da umije valjano 
čitati i pisati, pa da nauči četiri vrste računa. Trebalo bi tako¬ 
đer, da znade gramatiku, a dobro bi bilo, kad bi znala štogod 
o glavnim pravilima prava. Neka čita povijest grčku 1 rimsku, 
pa povijest svoje domovine i susjednih država. Učenje talijan¬ 
skoga i španjolskog jezika je zališno, pače opasno. Bolje je, 
da djevojke uče latinski jezik, jer je on jezik crkve. Ako se 
oduzme poeziji i muzici sve, što ne vodi k pravoj svrsi, onda 
se to dvoje može upotrijebiti za to, da se u duši uzbude živa 
i uzvišena čuvstva za krepost. Slikarstvo, naročito crtanje, ko¬ 
risno je ženama kod njihova ručnoga rada. 

Prema navedenim predmetima moglo bi se suditi da Fe¬ 
nelon nije zaplovio strujom realist čkom. No iz onoga, što go¬ 
vori o načinu ili metodi obučavanja, vidi se, da je prihvatio 
glavna načela realista. Tako je na pr. jamačno potaknut Mon- 
taigneovim spisima izjavio: .Valja se zadovoljiti tim, da se 
slijedi priroda, pa da se potpomaže." Prema tomu traži on, 
da se učenje učini ugodnim i da se djeci dade prilika, da motre 
različne stvari (mbnove, radionice, dućane itd.). Radi toga hoće 
Fenelon, da djeca i nauku vjere uče na temelju pripovijesti iz 
biblijske povijesti. Materinski jezik ne treba da uče po pravi¬ 
lima onako, kao što se uči latinski u školi. I kod ćudoredne 
pouke valja mjesto lekcija i opomena upotrijebiti neizravnu 
uputu, naročito dobar primjer. Mnogoput ne treba im kazati ni 
riječi, ne^o samo pred njima činiti ono, što ona treba da čine. 

I Fenelon preporučuje, da se s djecom postupa blago i 
covj čno. Kazni neka su što lakše, ali uvijek spojene s onim, 
to može u djece da pobudi stid i grižnju savjesti. Valja dje¬ 
vojke čuvati od pogrješaka, kojima su naklonjene, a to su pre¬ 
težna prijateljstva, sitne Ijubomornosti, prekomjerno udvaranje 
1 laskanje, lukavština, praznorječje, kriva stidljivost i nevaljala 

6 
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• a v c se ne treba plašiti toliko, koliko 
domišljatost .No moj) ceg M rask oši propast I* 

" je ćudorednosti. 

I „ ovo doba osnovan > * Sko lstvo. Na prvome i 

u Francusko], koji su stekb aas g su ka0 glavni 

mjestu valja spomenut. 0 ^t o 1 _ s , ije deći slobodniji 

zadatak svoj smatra!, obuća, e su u svojim školama 
naučan pravac približili iezika ,“ a u obuci služili su se 

upotrebljavali Otvorena ^ 1^^ latinske gramat ike. Od 
francuskim jezikom, P< . yd šk olu povijest i zemljopis. 

stvarnih nauka uveli su polju istakli su se Port-R o- 

Radom svojim na . šk °'f os P n0 J, ali više škola u različn.m 

jalci ili Jansenovci. O terinskim , naime francuskim 

mjestima i obučavali u nji : pri j e u francuskom prijevodu 

jezikom. 1 stare klasike čitali su najpnj ^ ^ su istom p „- ■ 
i upoznali se tako s n l lh0 J° 8 Uopče su Port-Rojalci nastojali 

stupili učenju latinskoga jemka^ P ljivim . Poradi toga 

da se učenje učim P rl ! atm ™ gt0 : e po jmio razum; učilo 

predavalo se pamćenju samo 0 «. ge ^ nan j e 0 stvarima 

se malo pravila; nast ° ia ° ’ kn , iga , koliko se moglo više, a 
a ne o riječima; ^ ll0 “^S^jem i razgovorom. Iz . 
veoma mnogo znanja ort _R 0 j a lci prihvatili, mnogo toga i 

svega toga se vidi, da su ror j 

od realista. . „„„ndima osnivalo se na religiji- 

Uzgajanje u nj ,h °vim u n j ihov im raz- 

Stega ne bijaše oštra, a lako oro , šestoro djece, o kojima se 
redima nije bilo mgda više od peto , osobine njihove i 

hrinuo iedan učitelj, pa je mogao aa v 
: da prema tomu udesi svoj postupa^ ^ # osnovno , bio je 

Najzaslužniji zaskolsvo, ^ rajmski kanonik jvan 

red školske braće, koji 1 ^ ^ nabrz0 razvio n e- 

de la Salle (g. I«'- X ^ ostalim katoličkim zemljama 
samo po Francuskoj ieg ^ ato iičkih razlikovao se taj red 

r^^<:"““kom i uzgajanjem s,ro- 

bracero 

i uauka vjere bijaše glavni predmet obuke, us.m 
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čitanje, pisanje, gramatika i pravopis, zatim crtanje slobodnom 
rukom i geometrijsko, računstvo, pa zemljopis. Iako nijesu 
školska braća prema uputi Komenskoga u svojim školama učili 
sve stvarne nauke, ipak valja priznati, da je za ono doba bio 
znatan napredak i to, što su uveli obuku u zemljopisu i crtanju 
nesamo slobodnom rukom nego i crtanje geometrijsko. 

U školama školske braće vladao je u svemu potpun red. 
Braći se preporučivalo, da ljube svoje učenike, ali da ih odveć 
ne maze. Kazniti se smjelo, ali rijetko, i to bez srdnje i pso¬ 
vanja. Tjelesne kazni bile su zabranjene za molitve i za učenje 
katekizma. U drugim prilikama mogle sđ se odrediti, ali ih je 
valjalo izvršiti samo na učiteljevu mjestu. 

Da se održi tradicija u načinu obučavanja i držanju reda u 
škpli, imala je svaka škola dva glavna razreda, i u svakom razredu 
bio je po jedan brat učitelj; jedan od njih bio je stariji a drugi 
je bio mlad. Stariji je trebao da bude savjetnik mlađemu, pa 
da ga nadzire i u svem upućuje. Stoga su i učionice ili školske 
sobe bile jedna uz drugu, pa su ih dijelila samo staklena vrata, 
a stol je u razredu starijega brata bio smješten tako, da je sa 
svoga mjesta mogao pregledati cio razred mladoga svog druga. 

5. Protestantski pijetizam prema realizmu. 

Pijetizam nazvana je ona struja u protestantskoj crkvi, 
koja je zastupala mišljenje, da se kršćanstvo ne očituje samo 
znanjem vjerskih zasada ili dogmatičkih formula nego kršćan¬ 
skim životom, naime vršenjem djela nesebične ljubavi. 

Glavni zastupnik pijetizma u pedagogiji bio je A u gusto 
Francke (g. 1663.—1727.), profesor u Hali i pastor ili župnik 
u jednom predgrađu toga grada. Velika briga za valjano uzga¬ 
janje njegovih vjernika ponukala ga je, da je najprije osnovao 
ubošku školu. Njegov osobiti mar i dobra sreća učinili su me- * 
đutim, da je naskoro podigao i uredio znatan broj različnih 
zavoda i škola, kao njemačku građansku školu, latinsku školu, 
pedagogij za plemićku djecu, djevojački zavod, sirotište i uto¬ 
čište za djecu i napokon seminar za učitelje. Uoči njegove 
smrti bilo je u rečenim školama i zavodima 2200 učenika ’i uče¬ 
nica, 134 siročadi i oko 200 učitelja. 

Svoje misli o uzgajanju razvio je Francke u spisu „Kratak 
i prost nauk, kako treba djecu privoditi k pravoj pobožnosti i 
kršćanskoj mudrosti". Za učitelje u svojim zavodima napisao 
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djevojaka" što ga je dao prored*''' t 0 je Francke pobožnost. 

Kao glavnu svrhu uzgajanja gva mu drost i svjet- 

Bez iskrene poboznosti skod . . : e da u e , da se „P rava 
sko obrazovanje«, veli Franek «i mladeži na jbolje valjanim 

pobožnost može uliti u u DO t r ebna i milost Božja, koju 
primjerom učitelja«, ah us j P se pazilo u Frat J‘ 

učitelj može steči mohtvoin g d J užnosti . Može se pače 

ckeovim zavodima, da s ^ v g gu u5ite lji s djecom i na 

pobožnu piesmu : 

“ B 1 ^ i l u navedenim — £ ' 

granje je u svjema školamai M g kolskih pra znika 

bilo dopušteno, a ta P Glazbu smatrahu također 

nijesu imali, da se djeca ne ras ragkošnoj nasladi g0 

kao škodljivu igranju, ako dov0 ljuo je, ako se djeca 

slavi Božjoj. Po ujedno i korisnim kakvim 

zabave gibanjem tijela, p ^ m zanimljivih Stvari iz prirode 
mekariičkitn radom k Francke tomu, da se dieca 

*1 umjetnosti. U načelu pr Kazni da su potrebne u 

uzgajajn eamo prija™® o p omw o ^ se kMne nevaljala 
školi, pa ■ sam Bog da.je »P kršćanskli mu d,o i oprezno, 
djeca. No pri tom treba post P djeca nemirna, ne 

da se ne učini ni o^c n'jrema o. Ako J ^ ^ 
treba raJi loga na n„h v.katn d' P 

razlikovati lakoumnost od zloo ma bUa ude §ena prema 

Obuka je u Franckeo dolazilo 0 no, što se tiče 

istaknutbj svrsi u W n » a ’ . ‘ pri p a dh mudrosti. Najglavmja na- . 
* pobožnosti, a onda ono, što P P valjalo svakl dan 

Jka bila je nauka e ^Francke u^zboru predmeta obuke 

upotrijebiti za nju. Ina*e je Fra k^ ^ latinskoj školi uza stare 

pristao uz načela realista , P ^ u g0 vorn štvu nijesu 

jezike učio i francuski. Vr J re P laoski neg0 njemačkih 

učenici’ sastavljali ni govonh g Franckeovim zavodima 

Stvarne nauke ude “ “ tt !^ em o * „ “ u , a tinskoj školi 

napose, naime odijeljeno oi je j geometrija. Usto 

"*“ !! ‘„sm'iivotmislvo, anatomiju čovjeka, bilislvo 
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općeno i piedicinsko, rudstvo, fiziku zemlje, a stim u vezi i 
meteorologiju, astronomiju,Ratarstvo, pa početke tehnologije. 
K tim novim naukama pridružile su se i nove vještine. Uz pi¬ 
sanje učilo se i crtanje, pa glazba nesamo vokalna nego i in¬ 
strumentalna. Osim.toga uvedene su i mekaničke radije, kao 
točenje drvet'a i glađenje stakla, radnje od ljepenke itd. Djevojke 
su učile ženske ručne radnje, a i dječaci su pleli u nižim 
školama. 

Način obučavanja nije u svem bio napredan. Mnogo toga 
učilo se mekanično. Tako su na pr. kod latinskoga jezika cijele 
prve godine učili pustu gramatiku i gole riječi naizust, a tek 
druge godine počeli su prevoditi rečenice. Katekizam se naj¬ 
prije recitovao, dakle učio naizust, a onda su ga tek tumačili. 
Treći sat poslijepodne svaki dan se katehizovalo ono, što je 
protumačeno i naučeno. . 

Naprotiv tomu učili su stvarne nauke zorno. Stvari je 
valjalo motriti na šetnji, u polju, botaničkom vrtu, prirodoznan- 
stvenim kabinetima, kemijskom laboratoriju i t. d. Za učenje povi¬ 
jesti upotrebljavali su knjigu sa slikama. Nastojalo se i o tom, 
da se učenici pobude na samorad, i zato su ih vježbali u sa¬ 
stavcima, naročito u pisđnju pisama. Da se bolje učvrsti ono, 
što se učilo i da se spoji ugodno s korisnim, čitali su novine, 
naročito latinske i francuske. 

Valja spomenuti još, da su u Franckeovim zavodima uz 
razredne učitelje obučavali i stručni, jer jedan čovjek, makar je 
koliko učen, ne bi mogao sam valjano učiti toliko sasvim raz- 
ličn h nauka. 

Franckeovi zavodi utjecali su znatno na preobraženje ta¬ 
dašnjih škola, jer su knjige, što su bile priređene za njih, upo¬ 
trebljavali i u nekojim drugim školama, a učitelje, koji su u 
njima radili i obrazovali, uzimali su rado, da drugdje uređuju 
škole i njima upravljaju. Tako je Ivan Hecker (g. 1707.— 
1768.), koji je kao đak teologije dulje obučavao u Franckeovu 
zavodu, kad je došao u Berlin za propovjednika, osnovao više 
škola, a među njima i „ekonomično-matematičnu realnu školu," 
koju je (g. 1748.) priznala pruska vlada, te je nazvana naprosto 
realka. U njoj se učila aritmetika, geometrija, prirodoznanstvo, 
somatologija, crtanje, graditeljstvo, svilarstvo, gospodarstvo itd. 
To se učilo nesamo teoretično nego i praktično, te su učenike 
vodili u radionice različnih obrtnika, a imali su i bogate zbirke 
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22£wZ, gospod^vo, rudarstvo , Migovodstvo. 

vi. Naturalističko doba. 

1. Značaj i zadatak naturalizma. 
u sedamnaestom stojeću počeli su neld naučenaci nastc^ 

iatl o tom, da nauku postave na nove temelje. Ni e im b 

’p avo da se išta prima na temelju predan,a .1. . " 

pidvu, u<t a K .. d j zvor znanju bude um m 

objave", pa su zato zahtijevali, da izv re Takv0 . 

ss** l;: p v- io,e se na_ 

turalizam, a njegovi ^ gdje su ta ko 

Naturalizam ie upravo potekao iz tngiesice, guj 

iii mmpm 

r a £^ s ^ 

S ° V Naturalizam je nastojao, da prodre i u pedagošku nauku, 
na da uzgajanju mladeži dade smjer prema svojim načelima., 
prema tomu tražili su naturaliste, da se uzgajanje vra i priro , 
a,i^e u onom smislu, kako je to tražio Komensky, kop ie 
načelo prirodnosti primjenjivao samo na sredstva i način g 
mnia Po njihovu valjalo ]« naime, da se i svrha uzgajanju 
postavi sasvim prema prirodi tako, da se uxgajamk sprema 
jedino za to, kako će život na ovom svijetu k or » s n° (utilitarn >, 
sprovesti i time polučiti svoju sreću (eudajmoniju). Tako . 
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naturalističkoga načela u pedagogiji poteklo i utilitaristično 
i eudajm onistično. . " 

Naturalizam je vladao pedagogijom u drugoj polovici 
osamnaestoga stoljeća, pa se to doba i zove naturalističko 
a neki ga zovu i prosvjetno doba (Aufklarungsperiode). No 
nijesu svi pedagozi toga doba pripadali naturalistima. Prikazati 
ćemo rad najznamenitijih, pa će se vidjeti, koji su uza nj pri¬ 
stali, a koji su pošli drugim smjerom. 


2. Ivan Rousseau najglavniji zastupnik naturaiističke pedagogije. 

Ivan Rousseau (g. 1712. -1778.) proveo je burno svoj 
život i nije imao stalna zanimanja. Bavio se ponajviše knji¬ 
ževnošću. Pažnju svijeta navratio je Rousseau na sebe, kad 
je (g. 1750.) izdao spis, u kom je na pitanje, za koje je dižonska 
akademija raspisala bila nagradu, odgovorio, da napredak u 
znanostima nije popravio ćudorednost, nego joj pače škodio, 
te je čovječanstvu nanio puno nevolje i jada. 

Odgovarajući na drugo pitanje pomenute akademije ,o 
uzrocima nejednakosti među ljudima" oborio se Rousseau s još 
većom žestinom na kulturu i civilizaciju, pa je predložio, da se 
ljudski rod vrati prirodi, pa da živi onako, kako su živjeli ljudi, 
kad su bili još divlji i tumarali po šumama. 

Svoje naturaiističke nazore razvio je Rousseau i u peda- 
goškom djelu, komu je dao natpis „Emil ili o uzgajanju". To 
nije bilo sustavno djelo o uzgajanju nego neke vrste pripovijest, 
u ojoj se prikazuje, kako je jedan kućni uzgajatelj uzgajao bogata 
uzgajanika, koji je ostao siroče od rođenja. U tom djelu je i 
„vjeroispovijest savojskoga vikara", u kojoj je Rousseau iznio ’ 
svoje nazore o religiji i religijskom uzgajanju, radi čega je djelo 
io i osuđeno Na koncu se govori i o uzgajanju Sofije, koja 
jednom treba da bude žena Emilova. 

I u „Emilu" traži Rousseau, da se čovjek vrati prirodi. To 

"" T 0m recen ' com : .Sve je dodro, kad izide iz ruku Stvo- 
jevih, a sve se izopači u rukama ljudi". Otud izlazi, da 

sm1 aj3 H |e u*!!* Sl,jeđiti P rirodu a ne kulturu Prema tomu ne 
uzvanik bUdC ?° Z ‘ tlVno ne S° negativno, t. j. na razvitak 
2 g Tti V 1,6 r ^ a nik3k0 ut i ecati ' »ego ^ brinuti samo tim, 

snriippiH ? nl i, SVe ’ Št ° bl m ° gl ° prirodni razvitak uzgajanikov 
P J ili krivim putem navrnuti. „Što nam valja činiti?" pita 

usseau i odmah odgovara: „Jamačno mnogo, ne dati naime 
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da se išta učini«. Dosljedno tomu ne treba da se uzgaja držav¬ 
ljanin nego čovjek, kako ga je priroda učinila. 

Prirodan čovjek treba da je *drav i £k tijelom. ^ 
radi toga traži Rousseau, da se ne spret P ] h d o 
vitak tjelesnih sila. Dijete treba da se od ro enja j 

giblje. Najviše pak valja nastojati, da mtt otvtdne bielo. -Em. 
neka ide i zimi gologlav i u ljetnim halpnama Mrzlu vodu 
neka pije, makar je i oznojen i neka spava na vlaznoi zemlji. 
Mesa neka ne jede; vina neka ne pije*. 

Prema načelu slobodnoga razvitka prirodnih sposobnost, 
protivi se Rousseau tomu, da se uzgajaniku aj 
znanje, ili da ga tko uči; on sam treba da se uči i da teče 
znanje, a uzgajatelj treba da ga pri tom samo vodi i da mu na 
dobru zgodu za to. „Emil zarana dobije veliko iskustvo; svoje 
pouke prima od prirode a ne od ljudi«. 

U izboru obučnih predmeta drži se Rousseau čisto uti¬ 
litarnoga stajališta. „Djeca ne smiju«, veli on, „čuti ništa, od 
čeea ne vide pravu neposrednu korist«. Po njegovu ima vrlo 
malo nauka, „koje uistinu pridonose našemu blagostanju i koje 
su vrijedne, da ih steče mudar čovjek«. Najviše zagovara pri¬ 
rodne nauke, kamo valja da se pribroji i zemljopis s astrono¬ 
mskim svojim dijelom, pa matematičke nauke. Povijest napose 
smatra Rousseau kao opasnu, jer voli prikazivati pogrješke nego 
vrline ljudi. Tek nakon osamnaeste godine, kad je potrebno, 
da uzgajanik počne proučavati društvo i da spozna, kako ljudi 
stoje između sebe, valja da uči povijest. Učenje jezika pribraja 
• Rousseau onim naukama, koje su čovjeku, a osobito djetetu 
tako tuđe, da je čudo, ako' mu to može jednom koristiti. Od¬ 
lučno je pak protiv toga, da djeca zarana počnu učiti više 
jezika. Uz materinski jezik preporučuje, da uzgajanik uči, 
kad bude zato sposoban, i stare klasičke jezike, a nove 
jezike da bi valjalo učiti samo s praktičnih razloga i tek nakon 
svršenoga školskog doba. Od vještina zagovara Rousseau samo 
crtanje i glazbu, jer se njima vježbaju Osjetila, naime vid 
i sluh. Inače je protivnik svakoj umjetnosti kao škodljivomu 
pojavu čovječje kulture. 

Načelo utilitarnosti dovelo je Rousseaua do toga, da traži, 
neka njegov uzgajanik, premda je bogat, nauči i nekakav zanat, 
pa „voli. da bude postolar nego pjesnik ; voli, da taraca ceste, 
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Z ' a,ari ' P” la 'ari i 
vez oc, jesu po njegovu mišljenju puke dangube te se za¬ 
bavljaju sasvim beskorisnim igrarijama«. On pače ”ne cijedi 
mnogo n, urare. Da upozna Emila s korišću pojedinih zanS 
vodigauzgajateU u .adioniee, ali ne samo da glecfa.nego da i radi 
I u metodi obuke traži Rousseau, da se slijedi načelo 
slobodnoga prirodnog razvitka. Istom nakon dvanaeste godine, 
d se kod uzgajanika pokaže suvišak sila, treba da se počne’ 

rimTkohhnV 2 knjig3 nauči čov jek govoriti o stva¬ 

rima, kojih ne razumije. - Neka učenik zna malo, ali ono što 

zna, neka je sam čuo, vidio i doživio.« Valja pažnju uzgaj’ani- 

kovu navratiti na pojave u prirodi, da se u njemu poK 

radoznalost. Sve treba da uči zorno, jer se tim vježbaju o'sje- 

viliallTe Nr ent '’ br0jiti ’ V3gati ’’ P° ređivati - Mjerenjem stvari 
„ Clt ' 8eometr| j u 3 brojenjem aritmetiku. Crtati je trebalo 

|e ” r eba°čfJ 0 i 0 ," 56 ^ ^ z nači geografska karta i kako 

kra eva Č ’’ J ^ Sebi nači * ka *u onih 

krajeva, koje je promotrio. Tako je trebalo, da za obuku u 

žici sam načini oruđe za eksperimentovanje. Zato je trebalo 
da i u radionici radi kao šegrj. 

sana On'držT T 1°*^’ d * “ Čenik išta uči na P am *. Pa ni ba- 
a kad°bi TrJ f ° Samnaeste godine ne može razumjeti, 
nekih basana nr',°; " * bi '° j ° Š 1 g0re ' Pr, ' 8 ° vara moralu 

i gavraifu^dje^bi 0 ^ 0 T 23 t0 primjer basnu 0 lisici 

nasrne čovkk mn m ° ga ° izVesti ' P rotivan moral, da 

dobro. Istim kad & mudar (lukav), ako hoće, da mu bude 

basne, jer poučava^T' 1 * mlađlĆ ’ mogu se upotrijebiti 

vidi u iiima ornT k °’ 3 " e Vnjeda j u * ' mladić može da 

u n Jima prikazane svoje pogrješke. 

tivi lol a ," , dVse R n 0 { i S p r eranf k ” epr ; Ja l elJ ’ ™ro«ose pak pro- 

jedva znati, što je knjiga ^ Č* “ dvanaesto i godini 

stiin sigurnije rnižem S * ? manje t)eramo d J ecu k nečemu, 

slabo marim za ^ da ° ^ P ° St gn 5 mo ' "P™ stoga, što 

znati čitati i pisati ’ nai P t ^ m ° J , d ^ ečak do P et naeste godine 
binzon Kruioe tri dftn ^ ‘° m0Žda VeĆ do desete - »>- 
J'anikova«. Tu je knjigu d “ g ° Vremena jedlna knj'ga uzga¬ 
ja se Robmzon na itokulrim^o^^ 01 - V3 ° j3maČn ° Z3to ' 

Slobodan prirodanniSS? ““ UZgaja °- 

dorerinrtm razvitak tražio je Rousseau iuću- 

uzgajanj u, pače je u tome pretjerivao do kraj- 
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nosti. Jedin zakon, komu treba da se dijete pokori jest p o nje-- 

g „vu zakon potrebe. '*«£’ -Neka -a, 

rava svojoj nevolji (nuždi), ali ne tuđoj voij • . 

da je slabo, a ti da si jak, pa da je nužno, da je u tvojim rukama, 
neka zarana osjeća nad svojom ponositom glavom ru i j j 
što ga priroda nameće čovjeku, teški jaram nužde; neka 
nuždu vidi samo u stvarima a ne u ljudskoj 
jete ne treba ništa da radi zato, jer mu valja slušati nego za o, 
što mu je to nužno. Stoga riječi poslušati . zapovijedati valja, 
brisati iz njegova rječnika". 

S moralnim poukama treba po mišljenju Rousseauovu po¬ 
četi što se može kasnije. „Sa svakom preranom poukom veli 
on koju hoćeš, da djetetu utubiš u glavu, zasađuješ jedn . 
opačinu u dno njegova srca". Pouke riječima ne v ^ ed " n ‘ ka ^’ 
nego ih valja podavati činjenicama ih ogledom. Ako je n P • 
uzgajanik razbio okno na prozoru, ne treba ga P 0 P rav ‘ t '> d 
se ne nahladi; učini li to drugi put, valja ga zatvoriti u komoru 
bez prozora". Prema tomu bio je Rousseau protiv pozitivne 
kazni, i zato veli: „Kazan treba da uvijek dođe djeci kao pri¬ 
rodna posljedica niihova zla djela". 

Kao naturalista priznavao je Rousseau samo prirodnu vjeru,, 
a zabacivao je pozitivnu ili objavljenu. Stoga je zahtijevao, da; 
se uzgajanik i u religijskom p ogl e d u slobodno razvija pa 
nije dopuštao, da mu s‘e prije navršene osamnaeste godine po- 
daje uopće ikakva pouka u vjeri. No m onda ne smije se p 
njegovu mišljenju uzgajati u pozitivnoj kojoj religiji, nego ga 
treba učiniti sposobnim, da izabere onu, za koju mu se valja 
odlučiti, kad bude umio valjano upotrijebiti razum. Razumijeva 
se da je Rousseau protiv toga, da se djeca primoravaju na 
religijske vježbe, jer veli: „Ako ih gonite, da udilj govore mo¬ 
litve, onda činite, da se ćute srećmma, kad dođe vrijeme, das 
se ne moraju moliti Bogu" 

Zanimljivi su nazori Rousseuovi o ženskom uzgaja¬ 
nju. On hoće, da se žena uzgaja sasvim drukčije nego muz, 
jer joj je drukčija narav i zadatak u životu. Ona je radi muza, 
pa treba da je prema tomu i njezino uzgajanje Žena sasvim * 
protivno mužu treba da se navikava na poslušnost i zavisnost',, 
ona treba u svakoj prilici da se drži stranke i vjere svog*| 
muža; ona treba sve da prinosi na žrtvu svojem najvišem na-"/ 
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ćelu, a to je muž. Stoga baš žene treba da se vježbaju, kako 
ce se omiljeti, i ono, što se o njima misli, ne treba da cijene 
manje, nego što one jesu. 

3. Filantropizam prema naturalizmu. 

Načela, što ih je razvijao Rousseau o uzgajanju, dosta 
brzo su se raširila i našla pristaša. U Njemačkoj našlo se mu¬ 
ževa, koji su prihvatili temeljnu njegovu misao, prema kojoj 
va ja da se čovječanstvo podigne i usavrši slobodnim raz^ 
vitkom sviju sposobnosti i sila u skladu sa zakonima prirode 
Om su bili uvjereni, da se tako najbolje može pomoći čovje¬ 
čanstvu i ono privesti k čistoj i potpunoj sreći. Tko u tom 

mi finhi^ ' x aSt0ji ’ o 3 Prema t0mu udesi uz S a J an je mladeži, 
taj ljubi čovječanstvo. Stoga su se zastupnici te pedagoške 

struje nazvali filantropi ili čo vj eko 1 j u b i. 

Poput Rousseaua priznali su i učili filantropi, da su dieca 

da ih nr0d ^ d ° bra ’ a1 ' SC pokvare zlim Postupkom i sami ljudi 
d3 ih nauče mrziti na bližnjega svoga. Društvo čovječje da je 

sasvim pokvareno i trulež da je zavladao državom i crkvom 
porodicom i školom. m > 

čovi ek° Da°da SeaU ^ SU * fl,antropi ht j eli > da se uzgaja samo 
stJJ c P . ? 86 pn t0me ne gleda na narodnost, vjeru ni 

m eI' ,U s d ' ,reba H d \ S “ iednaka braća - P a da « iskreno 
i i eđ sobom . da budu čovjekoljubi. Svijetu treha 

vjere neka'uč Odakle naUČe " jaka> plemića > obrtn * a - Iz nauke 

dakle s a mo ono, što pripada prirodnoj vier i 

u uzgajaTiu 0 a!i n š jeS |!l P0PUt Rousseaua osuđivali pozitivan rad 

pa sfu tomfore^ J ; da 0bUka bude prirodna i laka, 

koja su je pretvara/r'™’’ f r - SU upotreb, j ava,i tak va sredstva, 

iz knjiga na suTt ^f ^ ' ° ni SU bili protiv učen i a 

temelji iskustva si '* ^ SC UČ ‘ SVC U s,obodno j Prirodi i na 

i shvate neka uče - ?° h” 0 ’ §t ° djCCa S3ma mogu da opažaju 
vate, neka uče, sve drugo je bezumno mučenje mladeži. 

blagim?? elima f,lanlropa trebalo je, da se održi stega 
ži i su ri { ° V f n,msred 8 1 v i m a. Protivno Rousseauu tri 

pAVsrr rtirusasL-rs: 

»anrr;Cvtal j ', ČaS,0 ' i “ Wie dii “ 1 









Budući da filantropi u naravi iovjeka nijesu vidie" nikakva 
ala, to nijesu ni tijelo smatrali kao teret duše;»« 
da samo u edravu tijelu mole bit. zdrava <Ma. Stop »“ 
mn0 go brinuli 1 a uzgajanje tijela, pa su gaiacal, g.m 

naS,ik rnačelo V u đ tiUra''rnosti > koje je toliko isticao Ro^au. 
prihvatili su filantropi. Što ne može da donese oć.tukonrt, to 
po njihovu mišljenju nema nikakve vrijednosti, pa nema rarloga 

ni smisla, da se čovjek time bavi. t 

Uzgojni ideal filantropa može se prema navedenomu u sta 
noviti ovako: Valja uzgajati svjetskoga građanin^ koj 
će biti orosvijetljen u vjerskim stvarima, pa kre 
posnim i ćudoJednim životom kao i korisnim rado 
potpomagati tako vlastito, kao i usavršavanje cijeloga covje- 

Č3nSt Začetnik filantropizma bio je Ivan Ba ® e . d °Z J .[ g *J l ^ 2 t 
1790 f On je dao ideju i ime toj pedagoškoj struji, kad je 
zavod što ga je uredio u Desavi (g. 1771.) nazvao filantrop.n 
Da upozna svijet sa svojim pedagoškim nazorima izdao j 
Metodiku za očeve i majke porodica i naroda kao uvo v^ 
likomu svom djelu, koje je nazvao „Elementarno djelo . 
djelo obuhvatalo je svekoliko znanje potrebno mladeži, ko 
se uči Govorilo se u njemu o čovjeku i duši, o opceno kor 
snoMoglci, o religiji, o moralu, o staležima i zanimanju ljudi, 
o počecima povijesti, o prirodnim naukama i napo on () g 
matici i govorništvu. Sve, o čem se govorilo, objašnjavalo se 
slikama koje je od veće česti načinio čuveni slikar Chlodo- 
wiecki i po tom je to djelo nalik na „Svijet u slikama o o- 
menskoga. Basedow je mislio, da će natkriiiti Komenskoga al 
nije uspio, kako su izjavili mnogi učeni i ugledni muževi. Slike 
su bile umjetnički izrađene, ali nijesu bile zgodne u pedago- 

škome^pogledu-m, da ^ popravi uzga janje, razvio je Ba- 

sedow u spomenutoj metodici. Budući da se one potpuno 
slažu s npčelima, koje je zastupao filantropizam, i koje smo 
ttno naveli, nije potrebno, da ih posebno nabrajamo^ ls» 
tako bilo bi zališno, da se potanje crta njegov rad u desa 
skom filantropinu, dok se može ustanoviti, da se i u praKs 
tako u pogledu obuke, kako i u pogledu stege držao sveg 
onog, što su zastupali filantropi, kojima je upravo on naznačio 
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cilj i pokazao put. Valja međutim istaknuti, da on u svom radu 
nije uspio, i da je za kratko vrijeme morao upravu svoga za¬ 
voda povjeriti Campeu. 

Joakim Campe (g. 1746.—1818.) poznat je kao pisac 
spisa za mladež. Među ostalim napisao je „Otkriće Amerike® 
i „Robinzon mlađi"; oba ta spisa izdana su u više izdanja i pre¬ 
vedena u više jezika. Premda im je sadržaj zanimljiv, prigo¬ 
vara im se dosta zbog toga, što je pripovijedanje isprepleteno 
mnogim refleksijama i rezoniranjem. Campe je poput ostalih 
filantropa bio čovjek hladna razuma, te nije mario za poeziju, 
pače ju je osuđivao veleći, da „je onaj, koji je kod nas uveo 
sađenje krompira i izumio kolovrat, stekao mnogo većih za¬ 
sluga za čovječanstvo nego pjesnik Ilijade i Odiseje". 

Za pedagošku nauku stekao je Campe zasluga djelom 
„Opća revizija svega školstva i ustrojstva", što ga je izdavao 
u društvu s nekim filantropima (Trappom, Stuweom i Villa- 
umeom). To je bila zbirka radova pedagoškoga sadržaja, a 
izdana je u šesnaest dijelova ili svezaka. U toj zbirci priopćen 
je i prijevod Lockeovih „Misli o uzgajanju", pa Rousseauov 
„Emil" s bilješkama Campeovim i njegovih suradnika. 

Najzaslužniji od sviju filantropa bijaše Kristijan Salz- 
mann (g. 1744. — 1811.), koji je osnovao filantropin u Goti, te 
i sada opstoji U njemu su se također točno provodila nave¬ 
dena filantropiska načela. Svoje pedagoške misli razvio je 
Salzmann u različnim spisima, među kojima treba spomenuti 
„Račja knjižica, ili naputak za nerazumno uzgajanje djece"; „0 
najuspješnijim sredstvima, da se djeci protumači katekizam"; 
„Konrad Kifer, ili naputak za razumno uzgajanje djece" i „Mra- 
vinja knjižica, ili naputak za uzgajanje uzgajatelja". 

Najrevniji i najvjerniji suradnik Salzmannov bio je Ivan 
Guts-Muths (g. 1759.—1839.), koji je bio učitelj u šnepfen- 
alskom zavodu i doveo u nj sa sobom prvoga učenika Karla 
<ittera, koji se poslije toliko istakao, pa je geografsku nauku 
pos avio na nove temelje. Jamačno-je u njemu ljubav za tu 
nauku pobudio Guts-Muths, koji je napisao .više dobrih geo¬ 
grafskih knjiga, naime „Obučnu knjigu za geografiju" i „Poku- 
šaj metodike za geografsku obuku". Osobitu pažnju navratio 
p uts Muth s i gimnastičkoj obuci, za koju je napisao više 
metodičkih naputaka. Isto tako je u šnepfentalskom zavodu 
uveo obuku u tehnologiji ili ručnom radu. 
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4.' Reformatori pučkoga Školstva u prosvietm doba. 

Pisanje Rousseauovo i nastojanje iilantropa uro J o je^_ 
plodom, da se stajo raditi oko oga da se P™J P puku . 
nesamo u višim krugovima druiStvi neg ^ 

Ni u jednoj 7 S koliko u Pruskoj 

a po tom i » P“ c ‘“ S da S u se baš u tim državama 
i našoj monarh, Sr f ca e “ |e ' su bm spremni> da velikim 
našli umni i P 1 ""™' jh ’ d j u država potpomažu u pro- 

> — 1 

stoga treba njihov rad napose prikazati. 

a) Fridrik Rochow. 

_ Hrik Rochovv (g. 1734.-1805.) bavio se gospodar¬ 
stvom na velikim imanjima svoje na£da 

ne brine, da se obrazuje njegov um p da s P ^ 

• c+rvrrn ip na svo m iman ima ureaio vaijant 
znanje. Stoga je na i uzorna takva ško la. 

dieCU R ^ow U je R i merarno radio Pri* svega nasto¬ 

jao je, da dieea dobiju M'8 U u r ' p kušaj ško lske knjige 
treba sa život. Uda,o j,= stog 1 šk0 , ama „. No „ toj 

tSe a n“nSmTeoskTm"školama“, pa je već kod drugoga ladanja 

. -o pt 

SiSTA. Miga r » So p ^; 

nrpvedena u više jezika. No u njoj je duo prema f i 

“aSaSaom mišijenjn 
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nastavna osnova za Rochowove škole. Prema njoj su se škole 
dijelile na dva odjela, na niži i viši. 

U nižem odjelu učile su se sasvim elementarne stvari, 
naime čitanje, pisanje, usmeno računanje brojevima do sto i 
početni pojmovi' religije. U viši odio primali su one učenike, 
koji su vješto i okretno čitali, pa su se tu usavršavali u logič- * 
kom i eufonskom čitanju, a tako i u pisanju kaligrafskom, or- 
tografskom i stilističkom. Usto su učili gramatiku i nastavljali 
u računstvu usmenom, pa i pismenom rješavajući tako samo 
teže račune s velikim brojevima. Obuka u religiji bayila se 
učenjem biblijske povijesti, čitanjem biblije, katekizmom i cr¬ 
kvenim pjesmama. Stvarne nauke ili „općeno korisno znanje* 
učilo se na temelju čitanke, naime najopćenitije iz zemljopisa, 
različne vrste životinja, drveća, žita, zanata itd. Šteta samo, što 
se sasvim zanemarila povijest. 

Kao glavni zadatak obuke smatrao je Rochovv prema ra- 
cionalističkom svom shvaćanju obrazovanje razuma. Valjalo je 
stoga, da se djeca mnogo vježbaju u mišljenju, a pri tom je 
trebalo polaziti od zorova, pa ih usavršavati do pojmova. Po- • 
najprije neka djeca upoznadu stvari i njihove osobine, a tek 
onda neka stvaraju pojmove o uzroku i posljedici, svrsi i sred- 
stvima Na taj put mogu se najzgodnije i najlakše dovesti ka- 
tehizacijom. Taj oblik obuke upotrebljavao se mnogo kod 
čitanja. Učitelj je naime svaki članak čitanke najprije katehetski 
razložio, a djeca su ga tad slobodno pripovijedala.* 

Zanimljiv je naputak, što ga Rochow daje za početnu 
obuku. „Prva obuka za djecu", veli on, „neka je što više osje¬ 
tna i ugodna. Učitelj da ne počne odmah i samo obukom iz 
knjige, nego neka zabavlja dijete lakim i prema njegovim spo¬ 
sobnostima udešenim razgovorom o svakojakim poznatim stva¬ 
rima. Prije svega neka pobudi pažnju djece i neka ih uči 
valjano upotrebljavati osjetila: pravo gledati i slušati, mnogo 
zreti i promatrati, pa ono, što su vidjela i čula valjano kazati". 

. obuka djeluje po mišljenju Rochovvovu samo 

Ohdn blagotvorno, kad prosvjetljuje razum i ogrijeva srce, a 
e onda, kad samo opterećuje pamćenje. Istom onda, kad su 
djeca dosta razvila, i kad im se probudila savjest, valja začeti 
škodih” ” V)en Prerana religijska obuka može upravo 












b) Ivan Felbiger. 

Ivan Ignjat Felbiger (1724.-1788:) s.up.o je 
loške natike u zbor kanonika Augustinaca u Saganu 1 

Kao opal Kanoniikoga zbora upravljao je prema ad. njim 
uredbama školama u Saganu i selima, koja su pnpa 
nomu domu (manastiru). 

• Da se što bolje uputi u školske stvari, ode u Berlin 
pohodi Heckerov zavod, gdje se upozna s tabelarnom i lite- 
valnom metodom učitelja Hahna. Vranvs. se u Sagan počeo h£ 
Felbiger s osobitom pomnjom preuređivati škole ' ““"Sč? • 
obuku. U posebnom spisu razloži svoje misi, o uređenju škola, 
a u Saganu je učitelje svoga okružja ljeti upućivao u novim 
školskim uredbama. 1 župnicima svoga okružja predavao je 
u Saganu o popravku škola i o novoj metodi. 

U isto vrijeme predao je Felbiger pruskoj vladi spome¬ 
nicu, u kojoj je razvio svoje misli o preuređenju škola, a kao 
glavni uvjet, da se podigne školstvo, postavio je osnutak semi 
nara. za obrazivanje učitelja. 

Prema nacrtu, što ga je izradio Felbiger, proglasila je 
pruska vlada (g. 1765.) „Opći zemaljski Školski ^red“ M 
katoličke škole vojvodine Slezije i grofovije Glacke. U tom 
redu zahtijevalo se, da se u svjema slesk.m katoličkim sko-^ 
lama obučava po novoj metodi (tabelarnoj i literalnoj i 

ganskoj). jpš je određeno, da se u Sleziji osnuje sedam seminara' , 

za obrazivanje učitelja. JI 

Felbiger je napose objasnio u posebnim spisima pojedine 
ustanove „školskoga reda.« Pisao je i okružnice, u kojima je 
pedagoška načela objasnio tako lijepo, da su pobudila opcen | 
pažnju, pa ih je ministar dao napose odštampati i dijeliti među 
svećenstvo i učiteljstvo vojvodine Slezije. 

Mnogo i neumorno je radio i o tom, da se poprave 
školske knjige. Sam je također pisao školske knjige, naročito 
katekizme. U to doba napisao je glavno svoje pedagoško dj , 
Eigenschaften, Wissenschaften und Bezeigen rechtschaffeoer 
Schulleute etc.,“ u tom je djelu prikazao, kakav treba da jej 
učitelj i njegov rad u školi. 

U Austriji se također u to doba nastojalo o tom, da se| 
urede škole. Carica Marija Terezija nije nikako htjela dopustiti, i 
da se škole prepuste na milost i nemilost makar kojega cimoc J 
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društvenoga, pa je stoga odlučila, da je učini stvarju državnom. 
Jasno se to očituje u poznatoj rečenici njezinoj: „Škola jeet 
i ostat će vazda politikum," naime državni posao i briga. 
Doznavši carica Marija Terezija za Felbigerov rad u škol¬ 
stvu zamoli pruskoga kralja, neka bi dopustio, da Felbiger dođe 
u Beč i uredi školstvo u njezinoj državi. Kad je to kralj do¬ 
pustio, imenuje Marija Terezija Felbigera (g. 1774.) vrhovnim 
ravnateljem škola i povjeri mu cjelokupnu upravu pučkoga 
školstva. Felbiger se s najvećim zanosom prihvatio povjerenoga 
mu posla, pa je sastavio školske knjige i upućivao učitelje u 
svojoj metodi. Napisao" je i svoju vrlo raširenu metodiku. 

Felbiger je uredio austrijsko školstvo. „Opći školski red« 
od godine 1774. propisuje, da u svakom manjem gradu, trgo¬ 
vištu i župi treba pod-ići trivijalnu školu; u njoj neka se 
uči nauka vjere, čitanje, pisanje i računstvo, pa upute u ćudo- 
rednosti i gospodarstvu. U svakom okružnom gradu treba da 
je glavna škola, a u njoj neka se osim prije navedenih 
nauka uče i počeci latinskoga jezika, pismeni sastavci, crtanje, 
geometrija, glavna pravila kućanstva, poljsko gospodarstvo i 
geografija s osobitim obzirom na domovinu. U glavnom gradu 
svake pokrajine valja podići normalnu školu. Pored nauka 
navedenih za trivijalne i glavne škole treba da se u njoj uči 
povijest umjetnosti i obrfa, mehanika, slobodno crtanje i crtanje 
šestarom i ravnalom. U normalnim školama upućuju se u 
dužnostima i svojstvima valjana učitelja, metodi obučavanja, 
upravljanju školske stege, vođenju kataloga i t. d. svi oni. koji 
žele dabudu učitelji ili duhovni pastiči. Sve su škole podvr¬ 
gnute državnom nadzoru, a kao vrhovna školska oblast je vrho¬ 
vno ravnateljstvo u Beču. 

Za rad u školstvu nagradila je carica Marija Terezija 
Felbigera imenovavši ga velikim predstavnikom u Požunu, ali 
njezin nasljednik Josip II. odriješio ga je od službe vrhovnoga 
školskog ravnatelja. 6 

i «l- i^? 9 ; Št ° ‘ h je Felbi § er u svojim spisima razvio o obuci 
i školskoj" stezi, mogu se ukratko svesti na ovo: 

hll . U v Skolama v ^ eba da se d i eca učine sposobnima za to, da 
budu k° , članovi države, umni ljudi i pošteni krš- 

1 J ’ dl ° mC ‘ vre, nenitoga i vječnog blaženstva. Nije do- 
voljno da učitelj pri obuci djeluje samo na pamćenje,' nego 
treba da još više razvija razum i volju, pa da pazi na prak- 

7 
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tičnu potrebu. Da se obuka učini što praktičnijom i kori¬ 
snijom valja po Felbigerovu mišljenju, da se mladež u puc ims 
lama obučava skupno, a ne pojedince; zatim, da se mar 
tivanjem ili katekizovanjem neprestano istražuje, da li j 
shvatio obuku; i napokon,d, se kod stvari, ko,e valja apam 
titi, upotrebljava literalna metoda pa i tabele, u koje 
valja sve ono, što treba da se zapamti, razvrstati potrebnim r 

iaSn0 S°pomenu'tu' i me S ra“nu i s njom spojenu tabelarnu metodu 
preporučuje Felbiger stoga, da djeca mogu lako pregledat, 
građu, upoznati red, kojim jedno iz drugoga izlazi i kako e 

|,ada medu sobom u vezi. Ta se metoda najviše upotrebljavala 

kod gramatike i nauke u vjeri. Tabele su načinili ta o, 
obučnu građu razvrstali u stupce. Učitelj je pokazivao riječ po 
riječ na tabeli, a učenici su glasno i u zboru čitali. Poslije su 
u stupce na tabeli pisali samo početna slova onih rijeci, koje 
su se prije čitale s tabele. 

Da se sva djeca u isto doba mogu učiti istu stvar treba 
po mišljenju Felbigerovu, da imadu iste knjige, zatim da kod 
Čitanja i odgovaranja govore istim tonom i u isti mah iste 
riječi, a onda, da se prema sposobnostima i napretku u zvanju 
podijele u razrede, a prema potrebi i u podrazrede ih odjele. 
Valja još naučiti djecu, da se na izvjestan znak, na pr. na 
udarac ključem po stolu, spreme za ono, što se zahtijeva od 
njih ; i napokon da se dizanjem ruku najave om, koji mogu da 
poprave pogrješku, što ju je učinio koji od učenika. 

P P Kod stege preporučuje Felbiger čovjekoljublje. Tjelesnu 
kazan šibom je dopuštao. Zabranio je psovke i pogrde, kojima 
se vrijeđa osobni ponos i častoljublje, kao što na pr. stavljanje 
magarećih ušiju ili slamenoga vijenca na glavu. Najviše se 
kaznilo tim. da se neposlušno dijete premjestilo na mjesto, koje 
je bilo određeno za kazan. 

* * 

Felbigerove reforme znatno su utjecale i na .školstvo 
naše domovine, koje je do carice Marije Terezije bilo 
veoma zanemareno. Kraljičina opomena vlasteli i biskupima, 
da osnuju pučke škole, nije koristila. 

Kad je u našoj domovini (g. 1773.) ukinut isusovački red, 
odredila je kraljica, da se od imetka toga reda osnuju školske 
zaklade. Tek sada počelo se školstvo dizati. 


Škole u Hrvatskoj i Slavoniji bile su tada podređene 
banskgmu vijeću, kod kojega je bila uređena školska 
komisija, u kojoj su bili vrhovni ravnatelj nauka i nadzornik 
narodnih škola. Nikola Škrlec Lomnički kao vrhovni 
ravnatelj nauka stekao je zajedno s Antunom Mandićem, nad¬ 
zornikom narodnih škola, lijepih zasluga za pučko školstvo 
u našoj domovini, jer su nastojali, da se svuda, gdje se ikoliko 
moglo podižu pučke škole. 

Budući da se s obzirom na ustavne prilike u Ugarskoj i 
našoj domovini nije mogao spomenuti austrijski „opći školski 
red“ uvesti kod nas, to je kraljica za naše zemlje izdala g. 1776. 
privremene odredbe „školskoga reda,“ a zatim je prema nacrtu, 
što ga je predložila ugarska dvorska kancelarija g. 1777. izdala 
konačnu odredbu, kojom su uređene škole kod nas i u Ugarskoj. 

U toj naredbi zahtijevalo se kao i u austrijskom ..općem 
školskom reiu,“ da se u svjema školama obučava na isti način 
Radi toga bilo je potrebno, da se otvore škole za obrazivanje 
učitelja. U Zagrebu je g. 1786. osnovana normalna škola, koja 
je .mala, kad je potpuno bila uređena, uz ravnatelja tri stručna 
učitelja , jednoga za literarne nauke, jednoga za glazbu i jednoga 
za crtanje. Ravnatelj je učiteljskim pripravnicima predavao 
didaktiku i metodiku. U nekim gradovima podignute su glavne 
škole, a u manjim mjestima trivijalne ili narodne. No znatniii 
uspjesi mjesu postignuti, jer se kod nas nije još pravo shvaćala 
pot eba sveopće narodne prosvjete. Mnogi su se reformama 
škole protivili još i poradi toga, jer nijesu izdane ustavnim 
načinom, naime na osnovi zaključka sabora. 

ruke paTe 8 la a kš n e° j K [ aj ' ni imala j " CarSka V ' ada slobodni > 
carice MarnfTere m0g H PrOVOđiti SV ° je nam j ere ’ Po odredbi 
miesL?i u svak JC T g ' ,764 ‘ Valjal ° J e “ ^vjerna štopskim 

*££ cst: se* T va " po iednu 

t'r ««. ~ “t 

ua.te ,a, zapovjedila je carska vlada, da svata krajiška regimenta 
po a„e p„ jednoga učitelja u Beč. da se lamo pouč ‘To! 

PorefT 01 T° ' pa da onda “ Krajini učitelj „ J 
Pored toga slala ,e carska vlada u Krajinu „č telje koTsu 

vec b.l. upućen, u tu metodu, no kako su to bili ljudi koji n jesu 

kaToni d Va ' ian ° h uT ki jeZik ’ nij6SU m0gli Prisno djelovati 
omaci učitelji, koji su poznavali novu obučnu metodu. 
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U Krajini, koja je bila vojn»' 

regimente, koje su se rli|e i e Svekolika, školska uprava 

oblasti svekoliku upravu pa, školsku. **“»1*. koniis|ji „ 

bila je koncentrovana u i 7 viestiteli kod dvorskoga 

Beču, kojoj je bio član , kraj.sk. smatl |„ 

ratnog vijeća. B “ duild ‘’ s “ d sva || oga osnovali po jednu 
kao zasebnu pokrajinu, to s .. kom i s |; a bili su 

zemaljsku školsku komisiju. feds eđnici k ° m f tdji 

generali, a Članovi su jo, b,l, I,* , pređ ,a- 

škola, koji su vršili nađzo zemaliskoi školskoj 

ga,i izvještaje o vije^ 

rr^i'^^—tedlagam dvorskoj školskoj 

komisiji. 

5 . Filozofi prosvjetnoga doba o uzgajanju. 

Prema koncu osamnaestoga stoljeća tako se pobudilo za¬ 
nimanje za školu i uzgajanje uopće, da su se tim poče i av 

S&rsririS'SKS 

a) Imanuel Kant. 

, I v* n i (cr 1724 — 1804 ) bio je profesor filozofije 
u kenigsberškom sveučilištu. Svojim filozofskim djelima („Krdik 
i r reinen Vernunft“; „Kritik der praktischen Vernun , „ 

T Trtheilskraft“) dao je filozofskomu mišljenju novi pravac 
fJTo ^ mnogi prisna' On je nastojao, da ukloni suprotnost, 
što su se javile između čistoga racionalizma, koji je učio, 

Št ° . S oniP ima svoi izvor jedino u umu, i jednostranoga 

TmVriz™ koji je htio, da svaka, pa i najapstraknija spoznaja 

POtiC< Prema S Kantovoj nauci ima spoznanje dva izvora; jedan je 
stvar ili materija osjeta, te je sasvim kaotičan, a drugi su oblici 
zora (prostor i vrijeme) kao i razuma (kategorije, » CIS ’ P°i ' 
razuma) koji ono, što je kaotično u osjetu, uređuju. Oba izvora 
su potrebna za valjano spoznanje. Bez osjeta sve je prazno, a ez 
nhlika. koii učine red u osjetu, sve je zamršeno. Ono, što daj 
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osjet (iskustvo), kao na pr. padanje kamena, po sebi je su¬ 
bjektivno, te postaje objektivnim spoznanjem tek onda, kad se 
pomisli u prostoru ili vremenu, i kad se pojmovi predmeta 
(supstancije) i uzročnosti primijene na ono, što se osjetilo. U 
drugu su ruku i takvi pojmovi, kao supstancija, uzročnost i 
slični, apriorni, te ne potječu iz iskustva; oni su dakle čisti 
pojmovi razuma, bez sadržaja, manje nego sjene, puste mo¬ 
gućnosti bez zbiljnosti, ako osjećanje ne da građe, na koje ih 
valja primijeniti. „Misli bez sadržaja jesu prazne; zorovi bez 
pojmova slijepi". Ta rečenica Kantova mogla bi se izreći: 
Pojmovi bez zorova jesu prazni, a zorovi bez pojmova slijepi. 
Kantova teorija spoznavanja nazvana je kriticizam. 

Tako spoznajemo jedino stvari, koje možemo da osjetimo, 
i to samo onako, kako nam se prikazuju. Što su stvari „same 
po sebi", ili što je njihova bitnost, to ne možemo da spoznamo. 
Nikako pak nije moguće, da se spozna ono, što se ne može 
osjetiti, što je transcedentno. 

Premda je Kant dobro poznavao Rousseauova djela, pa ga 
u nečem i slijedio, nije ipak prihvatio njegova krajnjega natura- 
lizma, iako se ne može reći, da je bio sasvim prost ili čist od 
naturalističkoga shvaćanja svijeta. Rousseau traži, da se čovjek 
Izvede iz kulturnoga stanja, koji je po njegovu mišljenju uzrok 
svemu zlu u svijetu, pa da se povrati u izgubljeni raj svoj, u 
kom je bio srećan i blažen, naime u čisto prirodno stanje. 
Kant usuprot tomu želi, da se priroda čovjeka usavrši, 
t. j. da se digne na što viši stepen razvitka, koji se može da 
postigne samo naprekinutim napredovanjem (progresom). 
Rousseau je svoj pogled okrenuo natrag, u daleku prošlost, da 
živi izvan društva čovječjega. Kant je pak svoj pogled upravio 
naprijed u daleku budućnost, i vodi čovjeka u ljudsku zaje¬ 
dnicu, koja nezavisno od sviju prirodnih zakona, prema zahtje¬ 
vima ili zapovijedima uma (autonomno) upravlja sudbinom svo 
jom. „Djeca se ne smiju uzgajati prema sadašnjem, nego prema 
budućem, koliko moguće, boljem stanju roda ljud¬ 
skoga, prema ideji čovještva". 

Ni s uzgojnim idealom filantropa nije se slagao Kant. Već 
iz toga, što je navedeno, može se lako zaključiti, da se 
Kant nije poput Rosseaua protivio pozitivnomu uzgajanju. 
On je pače uvjeren, da je uzgajanje čovjeka potrebno i moguće. 
„Čovjek je jedino stvorenje, koje treba uzgajati"; veli Kant. 

• 4 
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1 po onom, kako je Kant ustanovio elemente ili zadatke 
uzsaiania vidi se, da se postavio na stajalište, koje je 
suprotno' onomu, što ga fe zauzeo Rousseau da se narme pn- 
roda čovjeka sasvim slobodno i sama od sebe razvija, a uzg 
jatelj da pazi jedino na to. da se ne dogod; nitta b 
moglo tomu razvitku smetati. Kant trazi usuprot tomu, da se 
čovjek disciplinira i tim očuva, da životinjska njegova pr- 
roda ne pretegne na štetu čovječanstva; zatim da se kul 
vira tako, da mu se daje potrebna obuka . obrazuje , 
dalje da se civilizira, t. j. navikava na lijepo vladanje, ugla 
derrost i razboritost, da prisiaje u čovječje društvo; , napokon 
da se moralizira ili navikne na to, da vještine svake ruke 
umije upotrijebiti u dobre svrhe, koje svatko mora bezuvjetno 
odobriti! i koje u isto doba mogu za svakoga biti svrha .^" 

raliziranje u smislu Kantova tumačenja najznatmji je zadau 

uzgajanja, ali se na to, kako on veli, najmanje pazi. M. avmo 
„ vremenu discipliniranja, kulliviranja i civil.zrranja^ a dateko 
smo još od moraliziranja, kaže on dalje i ističe, d P 
briga uzgajanja trebala da bude razvijanje ćudorednoga 
z naVaTa a t„ je »istina, da se radi po Ćudorednim nacehma, 

a “ Uzgajanje je ili fizično ili praktično, Fizično ieon° nz-; 
gajanjc koje je zajedničko čovjeku i životinji. Praktično> * 
moralno' uzgajanje obrazuje čovjeka tako da mo« OTjet, kao 
slobodno biće, te se može održati u društvu kao elan, a opet 
sam za sebe da ima unutrašnju vrijednost. Fizicno uzgajanje je 
negativno i pozitivno. Jednom česti svojom jest negativno 
So uzgajanje njega. Ovamo pripada podije ^ 
što je djetetu potrebno za njegov zazvitak, naroci j 

česti svojom jest negativno iizično uzgajale 
obrazovanje ćudi disciplinom. Treba paziti, da disciplina 
ne bube ropska. Dijete neka bude slobodno, ali neka ne smeta 

Pozitvna strana fizičnoga uzgajanja jest kultura, Koju 
čini vježbanje sila, a prvo pravilo joj je, da se pri tom, ko i o 
ie moguće, ne upotrebljavaju instrumenti. Čemu na pr. da se 
mjeri mjerilom, ako je moguće da se mjeri okom! Vježbanje 
sila tjelesnih odnosi se ili na upotrebljavale hotimičnoga 
gibanja ili na osjetila. U prvom događaju treba da dijete uvije 
sebi samo pomogne. 
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I kultura duše ili vježbanje duševnih sila može 
donekle pripadati fizičnomu uzgajanju, ako naime ide samo za 
tim, da razvije jedino prirodu, t. j. prirodni dar, a ne odnosi 
se na slobodu. Netko može da bude fizično vrlo kultiviran i 
duševno veoma obrazovan, ali usto moralno zlo kultiviran, i 
onda je opak čovjek. Fizičnu kulturu treba dakle razlikovati 
od praktične, jer je ova druga pragmatična ili moralna, 
i onda je to moraliziranje, a ne kultiviranje. 

Fizičnu kulturu dijelimo na slobodnu, koja je u neku ruku 
samo sigra, i školsku, koja je upravo rad. Htjelo se već, da 
bi se djeca svemu sigrajući učila. Ali valja ih zarana i na 
posao naviknuti. Dijete može da se sigra, neka ima i slobod¬ 
nih časova svojih, ali neka se navikne na rad. Čovjek je jedino 
stvorenje, koje mora da radi i u njegovoj prirodi je, da teži 
za poslom, pa i za takvim, koji je mučan. Potreba rada je 
velika blagodat čovjekova. Da su Adam i Eva ostali u raju, 
brzo bi im dosadio. Dijete se ne smije učiti, da sve smatra 
kao sigru. I kad ne vidi koristi od rada, on će mu donijeti 
mnogo dobra. 

U školi se najlakše kultivira rad. Glavno je kod kulture 
duševnih sila, da se nijedna ne razvija napose nego svagda 
u vezi s drugima. Niže sile nemaju same za se nikakve vrije¬ 
dnosti, kao što je to na pr. kod čovjeka, koji ima velko pam¬ 
ćenje, ali nikakve moći za rasuđivanje. Takav čovjek je kao 
živ kakav leksikon. No jer ima istine i u onoj: „Toliko znamo, 
koliko u pameti zadržimo", to je i kultura pameti potrebna. 
Sve je udešeno tako, da se razum osniva istom na osjetnim 
utiscima, koje onda pamet mora da zadrži. Tako se učimo je¬ 
zicima ili pravim memoriranjem, ili tim, što se razgovaramo s 
drugim ljudima, a to je kod živih jezika najbolja metoda. I 
zemljopisu se učimo najbolje nekom sigurnom mekaničnošću. 
Za povijest još nijesu izumjeli zgodnu mekaničnost. Pokušalo 
se doduše tabelama, ali to kao da ne ide pravo od ruke. Pa- 
rnet treba vježbati samo takvim stvarima, do kojih nam je stalo, 
da ih zadržimo i koje se tiču zbiljskoga života. S vježbanjem 
pameti treba da ide uporedo i obrazovanje razuma 

Najzgodnije je, da se prva obuka u znanostima započne 
zemljopisom tako matematičkim, kako fizikalnim. Političkomu 
pak zemljopisu dovode nas putopisi objašnjeni bakrenim mo- 
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delima i kartama. Treba nastojati, da se sajnanjem 
umijeće Kod sviju nauka čini se izvode iz p i > 

™ a da se svedu u neku formulu. Naposljetku treba cU se 

pravila svrstaju u neki red jer se tako akše P ame * di eC i 
’U uma valja postupali sokratskim «*»£»*■* 

S katehetska metoda je dobra kod nekih predmeta, na pr. 
kod učenja objavljene vjere. 

ćudoredno urgajanje treba da se osniva na naćelima.a« 
na disciplini ili 

1° unutrašn"osU Sovječje. Stoga treba djeci već aarana^usad.vatt 

• a u Ha Hi prs čine nešto iz svoje naklonosti; ali mnogošta 
i?J :Nestane U P—, „T 

is u i 

Spočetka ^ 

!&"«karksr s ” pn - 

Praktičnomu uzgajanju pripada vrsnoća, mudrost , čudo 
rednost Vrsnoća treba da je temeljita; ona za,,« od darovi 
tosti. Mudrost je umijeće, da se snađemo u svako) pri ct. O 
traži oritajivanje (disimilovanje) pogrješaka. T J > 

lt0 e pretvaranje, pa je kadšto i dopušteno, ali je često vrlo 
blizi nečestitosti. Mudrost zahtijeva, da ne buknemo odmah; 
ali ne smijemo biti ni odveć hladni. Cudorednost je u veo 
sa značajem. Hoćemo li uzgojiti značaj, onda prije svega tr 
da odstranimo strasti. Da se osnuje značaj kod djece, trebai 
dužnosti tako spram samih sebe kako i spram drug« o > 
se može, usađivati primjerima « nalozima. Dužnosti spram 
sebe jesu u tom, da poštujemo sami sebe, te da čovječje 
stojanstvo u sebi ne* povrijedimo nečistoćom, lazju itd. 
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mosti spram drugih jesu u tom, da se poštuju prava ljudska u 
svakom čovjeku. Školama nedostaje jedna stvar, koja bi sva¬ 
kako veoma unapređivala obrazovanje dječje, a to je katekizam 
prava 

b) Ivan Fichte. 

Ivan Gotlieb Fichte (g. 1762.—1814.) bijaše neko vrijeme 
profesor sveučilišta u Jeni. a napokon u Berlinu. Napisao je 
više priznatih djela filozofskih, koja su mu pribavila lijep glas 
u svijetu. Fichte je bio učenik Kantov, pa je uglavnom prihvatio 
njegove filozofske nazore 

Misao, icoju je nabacio Kant, nije li „ja« i „stvar o sebi« 
jedno isto sućstvo, prihvatio je Fichte i postavio za temelj svomu 
filozofskom sustavu. 

To je razložio Fichte ovako : U svjema našim zamjedbama 
zamjećujemo mi sami sebe, tim naime, što smo na izvjestan 
način nadraženi. Opažajući na pr. boju, tvrdoću, gustoću, pro* 
stornost itd. stvari ne zamjećujemo nosioca tih svojstava, nego 
samo ta svojstva, koja nijesu drugo nego tek izvjesni nadražaji 
samih nas. Mi doduše umujemo ili izvodimo, da ta svojstva 
moraju imati svoga nosioca ili svoju silu, koja im je razlogom; 
ali upravo zato, jer tek umovanjem dolazimo do toga, da po¬ 
stavljamo neku silu kao njihov razlog, slijedi, da smo baš 
rili sami, koji onoga nosioca ili onu silu unosimo u ono, što 
motrimo ili spoznajemo. Cijeli taj postupak je dakle čisto su¬ 
bjektivan, a. mi pri tome ne možemo nikako da iziđemo 
izvan granica našega „ja“ ili izvan našega mišljenja. Iz toga 
slijedi, da svijest o stvari nije drugo nego svijest, da smo tu 
stvar postavili, da je pomišljamo. Ti si sam, veli Fichte, „stvar 
o sebi" ; ti si sam postavljen preda se i izbačen iz sebe, i sve, 
što vidiš izvan sebe, uvijek si ti sam. 

Misli svoje o uzgajanju razvio je Fichte u različnim dje- 
hma, naročito pak u djelu: „Sustav ćudoredne nauke« 
fDas System der Sittenlehre), dalje u spisu „Aforizmi o 
uzgajanju« (Aphorismen uber Erziehung) i u govorima, što 
>h jfc govorio u. Berlinu, pa ih izdao s natpisom: „Govori 
njemačkomu narodu- (Reden an die deutsche Nation). 

Premda Fichteov rad pada u prosvjetno doba, kojemu je 
a *° sm ! er naturalističko shvaćanje svijeta, nije se Fichte u 





106 — 


pogledu svrhe uzgajanja slagao s u««™- ™ 
bio uvjeren, da je.up« mmfi >«“" 0 ° tom ‘ da 5 e 
bića. Stoga je htio, da s P .. se n j ern ačkoga, * 

uzgoji valjan ČIan d a a L°valian član aroda ujedno i valjan 
bio je uvjeren o tom, da je , dovela nevolja, u 

čovjek. Jamačno ga je na takvo m l J V odio 

koji je zapao njegov narod za vrijeme ratova. Sto ,h ie 

Napoleon na početku prošloga stoljeća. 

^ pXošto Pa ni S jesupusti snimeUbiljnost^nego 

nralikovi n i 6 Z 1 H 1. L/ltanjC 1 pibaiij . Ja 

traje uzgajanje, nego više škodi, jer moie da “Zgaptmka ^ 

od neposrednoga zora k pukomu znaku, i da rn es P I 
njemu prouzrokuje rastreseuost. Istom na »vršeni 
sljednji poklon mogu se uzgajamku pod 

Kao u umnom tako i u ćudorednom uzgajanju zahtijeva 
Fichte^samorad uzgajanikov. Njemu i« q "^PE, 

*» - «■* rr,ierz:r:. od :“d" - 

dobra Taj princip očituje se u afektu poštovanja. Uzgajanje 
treba da upotrijebi taj afekat, pa da uzgajamku prikaze dob 
primjere i uzore, koji će ga uzdići. 

Da se to lakše i uspješnije postigne, valja po> Fichteu uz- 
gajanika ukloniti iz kruga, u kome bi mogao vidjet« ^ogod ružna 

fh zla. Za uzgajanje djece treba da s ' bri "' 
se uzgajaju u državnim zavodima u narodnom duhu. Takav zav 
ili takva „narodna škola,« koja treba da bude i ^ al ^ os P odar 
država" treba da se izdržava radom uzgajamka ih barem ne 
se pričinja, da je oni izdržavaju. Svi treba d * stupe “ ^ 
Država ima potpuno pravo, da ih primora na to u vlast c 
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njihovu dobru, kao što ima potpuno pravo, da ih poslije pri¬ 
ji 11 ^ 3 na vojničku službu. Svi pak dječaci i djevojke treba 
da uče iste nauke, ali neka rade različne poslove, a sve treba 
da se vrši u korist zajednici bez ikakva očekivanja plaće ili 
hvale. Pri tom je Fichte naveo i zasluge Pestalozzijeve, koji je 
također nastojao, da radi u tom smjeru. Fichte je i inače uve- 
like slavio Pestalozzija i njegov rad, jer se trudio, da pomogne 
siromašnom i zanemarenomu narodu, pa je pronašao jedino 
sredstvo za to, a to je pravo narodno uzgajanje, koje ne pozna 

razlike između bogatih i siromašnih, uglednih i neuglednih 
velikih i malih. 

Zajedničkim uzgajanjem u zavodu, uzgojit će se uzgajanici 
tako, da budu čestiti građani; ali tim još ne će biti savršeno 
uzgojeni. Za to se hoće, da proniknu u rad duševnoga života 
uopće, t. j. da stvore sebi sliku onoga ćudorednog svjetskog 

reda, u kom se očituje sam Bog; ukratko, valja da se religijski 
uzgoje. . ® 1 


c) Đuro Hegel. 

Đuro Vilim Fridrik Hegel (g 1770.-1831.) bio je po- 
sljednje dane svoga života profesor filozofije u berlinskom sve- 
u lhstu, gdje je stekao osobit glas. te su ga slušali nesamo 
ci nego i izuceni ljudi, koji su se zanimali naukom. Napisao 

LvZn mn °' g ° f ‘. lozofskih dieIa ' u k °J' ima je syoj filozofski sustav 
razvio opsežno i temeljito. Neko vrijeme su njegova filozofska 

rn?t 3 Up . ravo M gos P° dovaIa u svem obrazovanom svijetu, na¬ 
ročito pak u Njemačkoj i Rusiji. 

s "ff Cl je spočetka u svojim filozofskim nazorima slijedio 

pa je Heeej^neko ^ •• 10 profesor filozo ^ ije u sveučilištu jenskom, 
p je Hegel neko vrijeme s njim i prijateljovao. Schelling je 

pak u svojim prvim djelima prihvatio bio Fichteovo stajalfšte 
Noposhje je odstupio od toga. Napokon je došao do toga 
da su °ba svijeta, naime spoljašnji, objektivni ili priroda i unu-' 
rašnji subjektivni ih duh u bitnosti istovetni. To su samo 

duhTd h JCdn H. ga biĆ3 ‘ Prir ° da " ije drug0 ne S° viđ ljivi 

duh, a duh je nevidljiva priroda. 

Od tih nazora, s kojima se spočetka Hegel slagao, odustao 

,/r ,e 1 p0Sa ° SV0jim putem - Vrhovnim načelom svoga 
filozofskog sustava postavio je misao, da je pravo zbiljno 
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(realno) ono, što je općeno. Kao neposredno padinenijemi 
stvari same za se ništa nego jedino pričina ih pojav^Ono pa 
što je općeno i zbiljno, javlja se samo u mišljenju i mišljen] i . 

1 tako je postavljeno temeljno načelo Hegelove fi ozo ije. 

saoibivstvosuistovetni. 

Hegel nije predavao o pedagogiji, niti je napisao kakvo 
pedagoško djelo, ali je u različnim filozofskim svojim dje¬ 
lima, naročito u svojoj „Filozofiji prava« iznio lijepe misli o 

uzgajanju. v . . , 

„Uzgajanje je umjetnost, koja treba da čovjeka učim c 

dorednim.« Umjetnost uzgajanja posmatra čovjeka prirodno 
i pokazuje put, kako da se preporodi, i kako da svoju prvu 
narav pretvori u drugu duhovnu tako, da duhov¬ 
nost prijeđe kod njega u naviku pa da prelazi u opće n 
(apsolutan) duh. Potrebno je, da duh otkloni sve svoje posebnosti, 
te se uzdigne do toga, da zna i hoće ono, što je općeno, on tre a 
da primi općeno obrazovanje. Individualni duh treba dakle da 
prijeđe u općen. To preobražavanje duše, i samo to zove se 
uzgajanje. U bitnosti svojoj uzgajanje je obrazovanje, koje se 
započinje u porodici. U prvo doba je osobito znamenito 
uzgajanje majčino; jer ćudorednost treba da se kao čuvstvo 
zasadi u dijete. U uzgajanju treba razlikovati dva glavna mo¬ 
menta, naime stegu i obuku. Stegom se unapređuje praktično 
a obukom teorijsko obrazovanje uzgajamka. 

Stega se traži od djece, daše obuzdaju u svome veselju, 
pa da ne budu svojevoljna. Potrebno je, da se nauče slušati 
i da se oslobode osjetnih nagnuća i požuda. Jedim put, koji vodi 
k slobodi, jest stega. Ne smije se dopustiti dječaku, da radi, 
što ga je volja; on mora da sluša, da se nauči razumno za¬ 
povijedati. Poslušnost je početak svake mudrosti, jer čim, te 
nerazvita volja dopušta, da njome zavlada spoljašnja (tuđa) 
volja pa joj podražava i malo pomalo učini svojom. Hegel 
zagovara osobito praktično obrazovanje. Treba da se 
kod djece razvije potreba i navika za rad. Zagovara uvedenje 
vojničkih vježbi u školu. Na praktično obrazovanje nadovezuje 
se obuka, jer i njoj je zadatak, da sprema djecu za praktični 
život, u kom također treba znanja. Nije dovoljno, da je znanje 
raznovrsno i određeno, nego je potrebno, da se prosuđuje 
s općega gledišta, i da se umije razlikovati bitno i znatno od 
nebitna i neznatna Obuka ima svoju formalnu i sadržajnu 
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dafu poda fnant 3 ' 811 ' da privede duh samostanu, a drugoj. 

Formalna obuka nalazi osobitu hranu svoju u jeziku 
Njim se duh djeteta sve više izdiže nad ono, što je osjetno i 
pojedino k onomu, sto je općeno, k mišljenju. Najveća korist 
o učenja jezika jest, što pribavlja sposobnost za mišljenje 
Na pravo i razumno čitanje može se toliko toga nadovezati' 
a bi se njime mogla prištedjeti možda veća čest poučavanja 

naZ a t te t J t a '- RaZUmn ° jC ’ da 56 ° buka U čitan l' u započinje 
najapstraktmjim, sto djetinji duh može da shvati. To su slova 

j/ 1 " Z *?. njlh ^ re ^ a apstrakcije, kojoj se nijesu mogli dovinuti cijeli 

sebe^n ^ "l-’ 8 * 1 K,taid ‘ U gramatici počinje razum sama 

šlieniat H Va ’ ^ °" SV ° je kategori i e (temeljne oblike mi- 
sljenja) zaodijeva u formalnosti jezične. Gramatika nije samo 

Vnrf h°l neg ° JC ' SVrHa ‘ ak0 k0đ obuke u latinskom, kako i 
kod obuke u njemačkom jeziku. Učenje staroga kojeg jezika 

jeste trajno vježbanje uma, jer se kod njega mijenjanje i skla- 

iezika nJ Ni l ie ne r° SniVa “ ^ ka ° k ° d finskoga 

jezika. Nije cijenio zornost u obuci. Obuka, veli on 

počinje se svakako zorom, ali samo pusti empirijski psiholozi 

učenie , a s S v V a l Znanje s P oI i aš njosti. Svako spoznavanje, 

tako da / ° “i? razvi l a se samo iz unutrašnjosti duha 
tako, da se roditelji često upravo čude, otkud sve to kod nii- 

nZkvTspozna'^ k3k ° 83 ^ Shvatio Pestalozzi - ne daje 

pojavom s onim J % " aS Upoznaje sam o sa spoljašnjom 
njegovim svojstvima v! biĆU ’ 83 Sp ° ljaŠnjim 1 slučajnim 

Z 5 Z m s TT V I 1,ka je zab,uda> ak0 se da smo 

C shvatili samu stvar, te je spoznali. 

stvo toiea^ 0baku ( či ‘anje, pisanje, gramatika i račun- 

vaT^„o treb«° h Ul ? t l0fll,L Da 86 UČenici " a ^ 

Sadržajem svoiim tri i pron,knu u lo g' čn u građu pojmova. 

zijama) osniva na religijskim pouSma V - Šim Šk ° Iam3 (gimn3 ' 
Vijeka Protiv nn,h b m P oukam a 1 proučavanju staroga 

Hegel • Kod diečl s° J ^ Se H Pr ° tiVe ranU UČenju religi i e > navodi 
bama. On sDoznai P « 6 d ° duše javlja mišl jenje tek u predodž- 

1 duhovnoga svijeta aulTs ‘ Zmeđu prirodn °g a 

govu savezu rL Lb Spoznaje svijeta u unutrašnjem nje- 
stao'i Nplmir Ve s P ozna i e uzdiže se tek čovjek (odra- 

i ti' diečaki r PUn3 SP ° Znaja Svijeta Pojavlja se ipak već 
j aka. Krivo je dakle mišljenje, da dječak ne razumije 
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np smiie upoznati s tim pred- 
još ništa o religiji i pravu, P a “ ne J, ati spotnaje, nego da 
ntetima; uopće da mu se neim " a da pobuđuje 

on mora steći iskustvo , »dovođ * *""• 

ono, što je osjetno . nasocno (sadašn, ) 

Uvelike je Hegel cijenio učenje * , , 0 u prvom 

obuci, veli on, treba da bude e 'i , u M ču 0 d,eć utvr- 
redu grčka, a onda rimska. - ■ ^ s|arlh 4)eUu živio tako, 

diti, ako kažem, a je , najplemenitiju hranu u naj- 

da nije spoznao ljepote. Ona sre brnoj ljusci, i daleko 

plemenitijem obliku, zlatne ja u naroda Dovoljno će 

više negoli djela ikojega »«B 8 uzvišen0 njihovo mišljenje, 
biti, da samo sjetim na . dvoznačnosti prosta nji- - 

kako je plastična i od svake kako su velika njihova djela 

divno, izvorno, mnogostrano i poučno . 

Hegel je bio protivnik pustomu primanju znanja, PM 
Hegei je u f ^rihavlia sebi znanje. „Znatno je, 

htijevao, da učenik sam ra i p k sam ostalnu radu 

da se mladež privodi od pusta primaj nje , pusta stv ar 

i vlastitomu trudu, jer ucenj . ike“. Ali kao što ne 

pamćenja jest vrlo nepotpuna l^s rana ^ rezonovan j e . 

valja samo učenje nai ™ st ’ nesam0 0 brazivanje volje nego 
Poslušnošću treba da se p 2 momen at u obuci pažljivost. 

i obrazivanje misli. Znameni tj ku valja> hoče u ne ku stvar 

Za nju se hoće napora, j druge možda i tisuću njih, 

da shvati, odluči, tapstrahovat.) droea ^ ^ „ 

r^^niT. M^je dakle negacija sama sebe, 

P —"-rdjeca uzgajanju za opće dobro 

a ,i nije pri L isticao narod, 

također, da je ćudoredan samo ona, koji m' bofle 

ie zagovarao, 6 da se djeca oduzmu roditeljima, pa da se uzga,a,u 
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u javnim državnim zavodima. Po njegovu nije potrebno, da se 
djeca istrgnu iz kruga porodice i odluče od svakidašnjega ži¬ 
vota Dovoljno je, da se sve uzgajanje, pa i privatno, podvrgne 
nadzoru države. 

6. Novi humanistički pokret. 

Humanizam, koji je još u šesnaestom stoljeću gospodovao u 
obrazovanom svijetu, potisnuo je realizam tim, što je od formalnih 
nauka, naročito od proučavanja starih jezika i staroga umjetni¬ 
čkog blaga navratio pažnju na proučavanje prirode i realnih 
nauka uopće. I lako je svijetom zavladalo čisto prozaičko shva¬ 
ćanje. Pojavom naturalizma i širenjem prirodne ili racionalističke 
religije, pošlo se tim putem još i dalje. To je ponukalo neke 
muževe onoga doba, da potraže obrazovne ideale, za koje bi 
se čovječanstvo moglo zagrijati i koji bi mu dali snagu, da se 
digne u idealnu visinu. Te ideale mislili su i htjeli da nađu 
tamo, gdje su ih našli i stari humaniste, naime u starim klasi¬ 
cima, pa stoga je njihovo nastojanje i njihov rad nazvan novi 
humanizam, a oni, kao zastupnici njegovi, novi humaniste. 

Ali novi humaniste nijesu se sa starima posve slagali ni 
u tom, kojemu od starih jezika valja dati prednost. Dok su 
stari humaniste osobito njegovali latinski jezik, naročito go¬ 
vorničku vještinu u njemu, cijenili su novi humaniste mnogo 
više grčki jezik, naročito proučavanje umjetničkoga i naučnog 
rada starih Grka, u kojem se očituje vanredna snaga i veličina 
njihova duha. 

Novi humaniste razlikovali su se dalje od starih i u tom, 
kako su shvaćali zadatak i način obuke u starim jezicima. Stari 
humaniste nastojali su tek o tom, da nauče lijepo govoriti, na¬ 
ročito latinski, i ugledali su se u rimske govornike, osobito u 
Cicerona. Nasljedovanje (imitatio) tih govornika bio je po tom 
cilj ili zadatak učenja starih jezika kod starih humanista. Novi 
humaniste nasuprot bili su uvjereni o tom, da ne valja na¬ 
prosto nasljedovati nijedan narod, nego nastojati, da se pro¬ 
učavanjem njihovih velikih djela ojača snaga vlastitoga duha 
i upotrijebi za samostalno stvaranje. Prema tome ne bi .valjalo, 
da se stari jezici uče za to, da se učenici nauče njima govoriti, 
pjesme slagati ili pisati, nego ih treba učiti samo radi „opće 
kulture razuma" kao i radi estetičnoga i ćudorednog obrazovanja. 














Novi humaniste prihvatni - ^ 

obrazovanja, koja je ima j 

“»»u novi 

formalnoga obrazovanja komu \ jgticaH OS obito stare jezike 

naročito pak viših sposobno. sDominiali i prirodne 

koji poglavito zabavljaju ura, ni matematiku, 

nauke, kojima se vježba motrenj . ’ spozna j a u logičan 

koja upućuje u sistematizovanje J i va ijan 

red? Tako bi se moglo s pravom pitat,, pa da se dob j ^^l 

odgovor na to, treba na i idealtana 

obrazovanja potekla k ' . d § ala deduktivnoj filozofiji, 

(kriticizma Kantova), dakle j p P «. urn0V anie. Ne treba 

k„)a manje cijeni iskustvo ,i mot,e„ g iznijeli 

;;“ f rMi°"jr^.no, najcife cijeni,i onu nauku. 

kojom’su se bavili, te je najbolje poznavali. 

Nn iakO novi humaniste nijesu mogli n, htjeli, da se po 

stave na stajalište realista, i te obuke 

dadu prednost, nijesu on, sasvim isW u g „esamo 

ka0 stari humaniste, nego su pmnavab, <* J ge n0V i 

matematiku nego i Materinskoga jezika kao 

humaniste protivd ^1^ ogoniliučenike , ka dbiuškoli 

stari humaniste, koj p učen ; e starih jezika kao sred- 

govorili svojim i“ lkom - ■ ni|£S „ nov i humaniste iSli za tim, 

st vo,anekaosvrhu obrazov na, ™.-"°, a „ ove saoga oarod a. 

uzgoje Grke ili Rimlja , g sc naročito iza velike 

K tomu je mnogo pridonijelo , ’ , kod os tallh 

trancnske revolucije, nesatno kod^Itancnski,ga nego „ 

naroda probudila narodna v,,e Jt to se očito ^ 

iivotn nego i “ «o“oflje i zagovornici novoga hn- 

neki zastupnici osobito Fichte, isticali potrebu narod- 

mamzma, medu os b koliko bila naklonjena 

*-r e - 

kod uzgajanja razvije pravo ili cisto čovje m 
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nilet). Tim su se novi humaniste približili shvaćanju naturalista 
naročito pak filantropista, s tom razlikom, da oni nijesu bili 
za uzgajanje „čovjeka iiopće“ ili kozmopolite (građanina svijeta), 
nego za to, da se u uzgajaniku razvije ono, što ga može učiniti, 
potpunim i savršenim čovjekom, a tomu pripada i to, da bude 
valjan član države i naroda, iz koga je nikao. 

7. Najslavniji zastupnici novoga humanizma. 

Već je 1. Gesner, profesor sveučilišta u Getingenu, 
u prvoj polovici osamnaestoga stoljeća isticao, da prouča¬ 
vajući stare pisce, ne valja učiti samo gramatičke oblike, 
nego proniknuti i njihov duh, kojim se može da osobito una¬ 
prijedi nesamo umno nego i estetično kao i etično human© 
obrazovanje. On je u navedenom sveučilištu osnovao filološki 
seminar (seminarium philologicum) i njim upravljao preko 
dvadeset godina. Tim je učinjen početak obrazivanju klasičkih 
filologa. U- istom duhu radili su Gesnerovi privrženici i na¬ 
sljednici I. Ernesti, naročito pak K. Heyne, koji je u ge- 
tinškoj gimnaziji uveo sustav stručnih mjesto razrednih učitelja. 
No najznamenitiji zastupnici novoga humanizma bijahu 1. Herder 
j F. Wolf. 

a) Ivan Herder. 

Ivan Gotfried Herder (g. 1744. —1803.) bijaše dvorski pro¬ 
povjednik i generalni superintendant u Vajmaru. U mladim danima 
(g. 1764.).bio je pomoćni učitelj katedralne škole u Rigi. Kao 
su perintendant vršio je službu efora (nadzornika) škola, te je 
mnogo učinio, da se one podignu i što bolje urede. Misli svoje o 
uzgajanju razvio je u različnim spisima, naročito u djelima: „Ideje 
k filozofiji povijesti čovječanstva' (Ideem zur Phi- 
losophie der Geschichte der Menschheit), „Pravila za školsku 
obuku" (Regeln ftir den Schulunterricht). „Ideal škole" 
(Ideal einer Schule), pa u govorima, koje bi govorio na početku 
i svršetku školske godine u vajma-skoj gimnaziji, te ih je pri¬ 
kupio u spisu, komu je dao natpis „Sophron". 

Kad je Herder počeo raditi na školskome polju, već ’se 
novi humanizam bio razmahao, i on rhu se odmah priključio. 
Herder je nazvan „apostolom čovještva" (humaniteta), a on je 

8 ‘ 
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to i bio te ie upravo on novi obrazovni ideal nazvao „obra- 
fc^la^eštvo-, On veli: .čovještvo je svrha sviju 
li U di u svjema prilikama ljudi su naša braca, a B g 1 
otac U srcu sviju ljudi upisana je čista religija Hnstova; ime 
toMe savjesnost u svjema dužnostima, čista čovječja dobrota 
i velikodušnost. Malo je stalo do imena .kršćani' Me su Ora 
dali kršćanskomu narodu kao sekti. Kako se nazivao 
čoviečii t. j. prosti i čisti čovjek. Njegova religija ne može 

dakle da bude drugo nego religija čiste čovječje do ro e, 
vječja religija . 

Herder je dakle u pogledu vjere plovio strujom, kojom 
i naturaliste pa gotovo i svi zastupnici nauke prosvjetnog 
doba. On nije priznavao objavljene vjere, nego samo prirodnu, 
koja je zapisana u srcu čovjeka, i koju je on nazvao 
stovom vjerom. Ne treba se onda čuditi, ako je u grck.m bo¬ 
govima, koji nijesu bili drugo nego ljudi pomišljeni s vanred jT 
kojim čovječjim svojstvom, vidio ono, što je njemu 
sveto i glavni sadržaj njegove vjere, naime „ideju čovjestva . 

Škola je sjemenište za mlade ljude nesamo kao buduće 
državljane neg« 1 također, i to osobito, kao ljude. Tako veli 
Herder i nastavlja: Ljudi smo prije nego postanemo išto drugo, 
i jao si ga nama, ako i u svom budućem pozivu ne ostanemo 
ljidi. Svaki dar u čovjeku valja dakle uzgajati u svrhu čovještva, 
i svaki treba podrediti toj svrsi. - Čovjek se ne smije u apstrakt¬ 
nim sanjarijama izgubiti u čovječanstvu, nego treba da se tim, 
što se uglobio u najuže krugove, uvrsti kao ziv ud u or¬ 
ganizam čovječanstva; prije svega neka se ćuti udom svoga 

naroda. 

No za čovještvo može uzgajati samo onaj, koji sam u sebi 
ima čovještva, i koji ga sam sobom prikazuje. Učitelj treba 
dakle da promisli, kako je velika njegova odgovornost. Njemu 
je predano obrazivanje potomstva; u njegovim rukama je naj¬ 
veće blago roditelja, pače cijeloga čovječanstva. U svojoj školi 
treba da je Likurgo i Solon zajedno, i da od nje s obzirom 
na mišljenje i vladanje učenika stvori malu, valjanu republiku. 
Pokraj toga je potrebno, da razumno opći s mlađim ljudima, 
pa pouzdano s njima govori, pa da im pokaže očinsko, lju¬ 
bazno i dobro srce. Vatra se ne može zapaliti ledom nego 
vatrom. 




Učitelj ne smije da bude samo učitelj, nego treba da bude 
i uzgajatdj. Ljudi se mogu najbolje popraviti i obrazovati školom. 
Najljepši napredak škole jest u tom, ako mladež napreduje u ću- 
dorednosti. stezi»i redu. Toga radi neka učitelj budi ono pleme¬ 
nito natjecanje, što ga Hesiod zove „dobra Eris\ t. j. neka potiče 
antagonizam životnih sila, a ugušuje častoljublje, koje čovjeka 
čim nečovječnim (nehumanim). Tim je Herder jamačno htio, da 
pobije Basedovva, koji je različnim sredstvima nastojao, da kod 
svojih učenika utječe na častoljublje, ali je time pogodio i stare 
humaniste, koji su, kako je poznato, proglasili častoljublje kao 
glavno sredstvo, da se čovjek potakne na dobra i kreposna djela. 

Prema svojim humanističkim načelima nastojao je Herder 
da uredi vajmarsku gimnaziju. Škola, veli on, ne smije da bude* 
mjesto pukoga preslušavanja i učenja (schola) nego upravo 
vježbalište (gimnazija). 

Herder zahtijeva, da se uči religija, jer uzgajanik treba 
da je svijestan tomu, da u njemu nastava duh Božji. Nije on 
ni protiv učenja katekizma, jer kaže: Neka se'kod nauke vjere 
uči Luterov katekizam naizust, ali neka se usto i katekizme jer 
vlastite riječi naznačuju vlastite misli. 

i *. | Ierdt ' ru i e učenje jezika glavno obrazovno sredstvo 
Učenika valja usavršiti u govoru toliko, da govori lijepo, razumno 
istinito i karakteristično nesamo u školi nego i u općenju. Radi 
toga treba da uči gramatiku. Jednu gramatiku mora da čovjek uči, 
jer ona je filozofija jezika, a jezik sadrži sve čovječje pojmove’ 
Čovjek, koji nije učio „ikakve gramatike, ne če nigda ia”,a„ 0 
n. sigurno pisat, ni govoriti. Kao zastupnik humanizma prepo- 
rucivao je Herder toplo, da se u gimnaziji „će stari klas fki 
jezje,, naročito grčki. M „„ Je |oS „ m , ađim „ 1 

ustao protjv naenja latinskoga jezika načinom, kdji je onda b!o 
u običaju, vaba se stoga samo natjecati sa starim klasicima, 

m led k 1 i’ i 3 Se ., S,V ° re ori S' ral "<>Mu i ženijalnošću slična 
.1. jednaka djela njihovima, a to je mogače samo u ma te- 

nnskom jeziku. Stoga treba da se on uči u svjema ško- 

djela 3 ” |eg0V0 Sr ' dlS ' e valia da b “ de “»nje klasičnih 

Kao i humaniste tražio je Herder, da se kod izbora učiva 

S S„ S T, u 0 " 0 ' št ° m ° te nai ' ISe da Pridonese razvitku 
tjelesnih i duševnih sposobnosti i obrazivanju srca i značaja. 
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te je osuđivao filantropsko MMfcuiednom 
se „ obuci pasi i na potrebe f»»'“Xicu : ,Non scholae, 

svom školskom govoru i^uci^ ^ ufcnje povijesti, 

sed vitae discendum . § nauke oa ie tražio, da se uce 

koja veže humanističke i to n » zatim na j g lavnije 

najprije događaji po]e to * redo J m { napokon pregledno 

zg ode pojedimh naroda kronolos Herder> da j£ pomoćna 

cijela povijest. 0 zeml > op ] danas to i iko ljube i cijene; 
nauka za sve one nauke koj . prirodopisa . No učenje 

ona se ne može odijeliti PJ Zbrajanje pukih imena. 

zemljopisa ne smije najkorisniji zemljopis dječji je pn- 

Najistimtiji, najugodn j 1 1 znamenit obučni predmet. 

rodopis.aiprirodoslov ej upotrebl j ava t, 

Kod aritmetike i geome J 1 nauče spomoću pi- 

sokratski oblik obučavanja, dj ^ ^ nauka. Uopće 

tanja sami pronaći ono, monolog upotrebljava u obuci 

je Herder preporučivao da s^ _ ^ naravno najviše ondje, 

i dijalog, P a . d ^ eb e kadšto i iznenada, gdje je iznenadno pi- 
gdje je to od potre, odgovara ili za cio 

razredbi ^dj^se ttm^podče^a^ razmišljanje i onaj, koji naj- 

manje misli. 


b) Fridrik Wolf. 

Fridrik dane 

demije i bavl ° ® e P ™ n je Wo jf filološki seminar (g. U87.), 
halskom sveučilištu otvorio j filologe, dotično uei- 

komu je bio ^data da ot> pred avao je samo dvaput, ali 

teli V a : r rS svoje misli o uzgajanju. 9 

je imao mace g . Wolf harm0 nijski razvitak. 

Svrhom da pridonosi najviše 

sviju sposobnost .. h * e da v iše obrazovanje 

učenje starih jezi ai - ’ ge mnogih prednosti, na kojima, 

podaju svojim jezik , 1 k j piod klasičnih nauka 

^^r^vi^viju duševnih sila tako intelektualnih, 

kako moralnih i estetičnih. 
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Cijeneći toliko staru klasičnu kulturu slabo je mario 
Wolf za kršćanstvo. On misli, da bi valjalo kršćanstvo pre¬ 
tvoriti u čisto čovještvo. a to je njemu helenstvo. Filolo¬ 
gija, kao nauka staroga (antiknoga) duha, bijaše Wolfu 
prava kultura tijela i duše čovjekove, te vodi k savršenomu 
čovještvu (humanitetu). Uza sve to nije Wolf zahtijevao, da mla¬ 
dež uči grčki jezik. Tko hoće da se obrazuje za građansko 
zvanje, treba da uči moderne jezike i stvarne nauke. Samo oni, 
koji se misle baviti naukom, te hoće da budu naučenjaci, treba 
da idu u gimnaziju. I tu bi on obligatno učenje grčkoga jezika 
tražio samo od onih, koji hoće da budu teolozi ili učitelji. 
Pravnici i medicinari neka uče grčki jezik, ako imadu dara i 
volje za to. 

. Što se načina obuke u grčkom jeziku tiče kao i izbora 
pisaca, koje valja čitati u školi, ne zahtijeva Wolf odveć mnogo' 
Samo u nižim razredima valja po njegovu da se prevodi na 
grčki radi vježbanja u gramatici. Čitati treba svakako Ksenofona, 
Platona i Homera. Osim toga neka se čitaju tri tragedije i jedna 
komedija, premda se rijetko događa, da bi učenik razumio teške 
njihove dijelove, dok se često nađe i učitelja, koji ne mogu 
pravo da dokuče njihov smisao. Učenici neka čitaju samo ono, 
što mogu da shvate. Stoga ne treba da se u školi čita Tukidid 
i Demonsten. 

Wolf je uspjeh u obuci očekivao u prvom redu od učitelja, 
naime od njegove sposobnosti, a i cijele osobnosti. Školi su 
potrebni više vrijedni muževi nego propisi i odredbe. Ni najbolje 
nastavne osnove ne vrijede ništa, ako nema dovoljno spremnih 
učitelja. Pravi učitelj treba da slijedi svoj unutrašnji poziv, pa 
da bez obzira na hvalu i plaću u idealnom shvaćanju vrši 
svoje dužnosti i s ljubavlju susreće mladež, koju obučava. Prije 
svega treba da imade učitelj dovoljno temeljita znanja. Svakako 
je po njegovu mišljenju valjalo, da gimnazijsko učiteljstvo bude 
samostalno zvanje. Spremanje za učiteljsko zvanje treba odijeliti 
od teološke nauke, te uvesti posebne ispite za vršenje učiteljske 
službe u gimnazijama. U svoj seminar nije Wolf htio da prima 
teologe, nego samo one, koji su htjeli, da budu učitelji. Ipak 
se u seminaru slabo pazilo na pedagošku stranu učenja, nego 
se poglavito njegovala naučna filologija. 
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8. Preobraze nje i proširenje škola u prosvjetne 1 
Duh naturalizma i prosvjetnoga doba ^pce ^elovao^je 
na svekolike škole Opažalo se to prije svega u ^ pr0 gla- 

Spomenuli srno, da je načelo slobod ”° 8a J čelo po čelo 

J n0 već prije u halskom sveučilištu. To se nače. v 
p ovod i s osobitom točnosti u sveučilištu ^tm kom ko,e e 

P . , , 17 o 7 , hiin otvoreno. Gotovo sve nauKe pic 

u ovo doba (g. 1737.) bilo otvor Na istom sveu . 

davali su njemačkim, a ne latinski J mjesto 

čil«« uvedena je filozofija Kn**“ d »gfm šveu- 

- «• 

se “davala duda m-r-j 

se pravdi u tom jeziku, jednom nj I ■ dopušta se- 

-£»«*• -g* 

pravi, i: zt:*z *«- je 

kao i u engleskima. U £ ZŠ po 

naučanja nije bilo ni govo . §k sveučilište stolicu za 

" aeS 'T a S mlio C i s“ eksperimentalnu fiziku, mekan,ku, 
povijes , literaturu prirodno i narodno pravo. Preda- 

p ™° s ! P iaij"skim jezikom Samo u fakultetu za građansko pravo 
-&TSKS. jezikom, i u francuska sveučilišta su 
P ali diečake od kojih nijesu tražili više nego da umiju tna 
fpisati pa - ih « artističkom fakuifetu sve. dok nijesu steki, 
akademijsku čast bakalaureata, spremali, da se mogu upisa 
koji strJčno naučni fakultet. Učili su dakle otprilike ono, sto 

se uči u gimnaziji. 
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Novi humanizam utjecao je znatno na uređenje gimnazija. 
Uz latinski jezik počeli su u gimnazijama učiti i grčki. Nastojalo 
se pače o tom, da grčki ima prednost, kao što su ga i u nauci 
više cijenili od latinskoga. Prema zahtjevima novih humanista 
valjalo je osim toga osobitu pažnju navratiti maternjemu je¬ 
ziku i literaturi. Da se obuka u tim školama, koliko je mo¬ 
guće, jedinstveno uredi, što i kako da se u njima uči. Tako 
je došlo do toga, da su državne oblasti uređenje i nadzor tih 
škola primile u svoje ruke. Školska uprava prešla je iz ruku 
teologa u ruke filologa. U to vrijeme uveden je na koncu gim¬ 
nazijskih nauka ispit zrelosti, i to najprije u Pruskoj (g. 1788.), 
a rukovodili su ga vladini izaslanici. Stoga su odsad učenici 
iz gimnazija s rečenim ispitom odmah mogli da budu primljeni 
u različne fakultete sveučilišta, te nijesu trebali, da se napose 
za to spremaju u artističkom fakultetu, premda su još uvijek 
u sveučilište primali đake i na temelju prijamnih ispita. 

Mnoge od pređašnjih latinskih škola nijesu mogle ili htjele, 
da ispune sve ono, što se tražilo od gimnazija, pa su se 
pretvorile u građanske škole, ponajviše bez latinskoga 
jezika. R e al k e, koje su osnovane još u realističko doba, i dalje 
su se razvijale i umnožale u ovo doba. .U Engleskoj i Fran¬ 
cuskoj ostale su srednje škole pri starom uređenju, a tako 
i kod nas, gdje je obuka gimnazijska bila u rukama Isusovaca 
sve do ukinuća toga reda, a poslije je prešla u ruke Pijarista 
ili pak svećenika, koji su prije bili Isusovci. Poznato je pak, 
da redovnici, naročito Isusovci, nijesu dopuštali nikakvih no¬ 
vosti u obuci. 

Pučko školstvo počelo se u nekim državama s temelja 
uređivati u ovo prosvjetno doba. Mnogi umni muževi i državnici, 
pa i neki vladari, shvatili su, kako je obrazovanje najnižih slojeva 
naroda od velike vrijednosti po napredak naroda i blagostanje 
države, te su se pobrinuli, da državne oblasti uzmu škole u svoje 
ruke, pa da njima upravljaju i rad u njima nadziru. Neke od 
njih uvele su da je svako dijete u izvjesnoj dobi dužno po¬ 
hađati školu. U Engleskoj i Francuskoj nijesu se toliko brinuli 
za pučku školu. U Engleskoj je država svu brigu za tu vrstu 
škola prepustila crkvi ili slobodnim udruženjima, koja su osno¬ 
vana za narodno uzgajanje. Isto vrijedi i u Francuskoj, gdje 
također država nije ništa učinila za obrazovanje puka; sve se 
prepustilo religijskim udruženjima i privatnomu poduzimanju. 
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U Rusiji je carica Katarina II. nastojala, da uredi škole po 
austrijskom ugledu, pa je radi toga pozvala onamo našega 
zemljaka Todora Jankovića, koji je u Beču proučio metodu 
Felbigerovu i upoznao točno njegovu organizaciju školstva, a 
onda u Rusiji u istom smjeru radio. 

I u samom radu pučke škole dogodiie su se znatne pro¬ 
mjene u ovo doba. Obuka je zadobila veću vrijednost, te se 
u njoj, a ne u pukoj stezi, tražila glavna poluga uzgajanja. 
Držalo se naime, da se vršenje kreposti osniva na spoznanju 
dužnosti, a ne na pukome mekaničnom vježbanju -i navici. No 
pri tom se zašlo u drugu krajnost, te su se zanemarili mnogi 
zadaci uzgajanja. Sama stega, koja je dotle bila vrlo oštra, 
znatno je ublažena, te su barem obrazovaniji učitelji upotreblja¬ 
vali više moralne nego fizične kazni. 

U metodi ili načinu obučavanja također se znatno uz¬ 
napredovalo. Gledalo se, da učenje bude djeci što lakše i što 
milije. Prema tome pazilo se na to, da potpuno shvate ono, 
što uče, i sve im se tumačilo zorno. Najznatnija načela obuke 
u ovo doba su utvrđena u teoriji, a gdje je bilo valjanih učitelja, 
provedena su i u praksi. Namjesto individualnoga začelo se 
uvoditi skupno obučavanje. 

Premda je država nastojala o tom, da vlast nad školom 
primi u svoje ruke, pa je u nekim zemljama to i provedeno, 
ipak nijesu uspjeli oni, koji su išli za tim, da crkvu sasvim 
odijele od škole, pa da se u njoj ne uči nikakva pozitivna re¬ 
ligija nego samo općeni temelji prirodne religije i morala. 
Nauka vjere ostala je u središtu cjelokupne obuke, te su je 
smatrali kao glavni temelj ćudorednoga uzgajanja i učili u duhu 
i prema odredbama dotičnih konfesija. Pri tom su se služili 
katehetskim oblikom obučavanja, jer su mislili, da se tim oblikom 
može najlakše navesti mladež, da spozna istine vjere. 

Narodni jezik osvajao je sve više mjesto, koje mu 
pripada u školi. Kao glavni dio obuke u narodnom jeziku sma¬ 
tralo se čitanje. No s pukim mekaničnim čitanjem nijesu više 
bili zadovoljni, nego su zahtijevali, da djeca i razumiju ono, 
što čitaju. Čitalo se iz čitanaka, koje su se javile tek u to doba. 
No bilo je škola, gdje se još uvijek mjesto čitanke upotreblja¬ 
vala biblija. Gramatika se učila samo u gradskim i naprednijim 
seoskim školama. 
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... , Na ra čunstvo se jako pazilo. LJ doba edie se fnm™ 

' S,ICa '° utilitarnosti, nije to Mio ni IVZeo To ve 

prirodna posljedica. Nastojalo se pak kod te nauk; da se barem 
prve vježbe oslobode predašnega mekanizma i da S e razZ 

ra čunanje 01 a Va u P n e ek° Ce ZOr ”°' N|eg0va, ° se “sobito “sneno 
nanje, a u neke, pa i u seoske škole počeli su uvodi« 

-^S^ ik0S,0Vlie kao <* 

• da se pak ta nauka ponajviše na temelju čitanke 
spajali su je s .vježbanjem u 

o bukV L JC K t0ga ’ da i e u škole uvedena zorna 

obuka kao posebna nauka. 

Daobuka bude što praktičnija, začelo se još u ovo doba 

pomnjivije nastojati, daše uče tehničke nauke, naročito risanie 

a uveden je i ručni rad nesamo u djevojačke ne™ i , 1 

dječačke štni* c, v . u J cvo jacKe nego i u mnoge 

gi in nasti k^ po- 

ta ie J st 5 o l sa"“ Velik “ zaslug “ ovo S a doba valja spomenuti a 

zavidi ,* “o'va^Tf TtV* miSa °' da $e ^ 

vodi spočetka bili , r l 0 nesavršeni' (1 I!* Premđa S “ “ M ‘ 
klica, iz kojih su se n,,,'! a Z ■ va J a . P r,znatl > da su bili 

treba smatrati kao velik 'na a ” a a ' e . uč ' tel ^ ke škole - Svakako 
da se učitelji za svoje zvanih * ’ ^ ^ Sta, ° raditi 0 tom » 
nije više bio zadovol an 2 " " P °%i što svijet 

koji su „ dotadašnjem ivom zvan*,*, ZoZjZiT^ 
kao š^r^r^r " Cke ™e škola, 

U kojima se ponavljalo ono što su d^ " edjeJjne škole, 
i to s osobitim obzirom na nleL 1 naUČ ' la U pučko i ško]i * 
m kraja. Prema tomu imale su te y‘ an ° Vn,ka dotlčno S a mjesta 
darski, a u gradovima obrtnički ili trgovački*' g ° SP °' 

doba. rparL h L7o n JaoTe m (g Za [78iTv P aT OŽ r temelj U ° V ° 
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vati č uvališ ta za malu djecu. 

VH, Novo doba. 

1 Značaj i težnje novoga doba. 

Uredbe Čovječjega društva postupno su se raavijale i usa¬ 
vršavale. Razlike, koje su opstojale između poiedinaca 
i snočetka bile veoma velike i oštre, malo pomalo su se g * 
dok na koncu osamnaestoga stoljeća velika francuska revolucija 
nije proglasila načelo slobode, jednakosti i bratstva kao U ;m 1 
načelo društvenoga, naročito pak državnog uređenja Jo "ace 
prihvaćeno je sa zanosom gotovo u svjema državama naprea 
noga svijeta, ali ni danas nije još potpuno provedeno. 

8 Poradi toga nastoji se u novije doba, da se sto p 1 
urede gospodarske prilike naroda, . da se svakomu, P P ^ 
sljedujem članu njegovu poda potrebno obrazovani 

se tako što više izgladile razlike, koje dijele pojedince _ 

staleže. Obrazovni ideal svakoga naroda jeste, da se sv c 
novi njegovi zajedničkim uzgajanjem i obuća 
^an em u osnovnoj ili narodnoj školi zadahnp 
istim duhom i što više jedan drugomu P!■<>>>“• 
Valja istaći, da su gotovo sve države u novo doba svo, zadatak 
i dužnost u tom smislu shvatile, te nastoje, da b a • 

Prema naturalističkom i raeionalističkom shvaćanju po- 
svjetnoga doba valjalo je u uzgajanju pred očima držat, osobito 
ono što može da uzgajaniku u privatnom ih javnom život 
bude od materijalne koristi. Novo doba istaknulo je usuprot 
tomu vrijednost idealnoga dobra, te je 
se u uzgajanju poglavita pažnja svrati onomu, št o duh . zn 
čai čovjeka može učiniti skladn.jim , boljim. 

Može se s punim pravom ustvrditi, da je ideja skladnoga 
razvitka sviju, naročito duševnih sila čovjeka, u novo doba 
dugo vremena gospodovala u pedagogiji, da se prema tome 
ndešavao i rad u pučkoj školi. Poslije je ta ideja zamijenjena,. 

bolje reći obrazložena i točnije određena idej om ćudoredn e 

7 načaj nosti, koja je postavljena kao najviša svrha uzg - 
janja Obrazovni ideal novoga doba bio je muđutim osim tog 


podvrgnut još nekim promjenama ili popravcima. Tako se dugo 
vremena raspravljalo o tom, da li u obuci valja dati prednost 
humanističnim ili realnim naukama, kao i o tom, da 
li pri uzgajanju valja pred očima držati više osobu (individu¬ 
um) ili društvo (societas). Dok se borba između humanizma 
ili realizma prilično izravnala, traje borba između zastupnika 
individualne i socijalne pedagogije, pa se nastoji, da se ta dva 
na oko suprotna shvaćanja izmire i ujedine, jer pedagogija 
novoga doba mora nastojati o tom. da pokaže put, 
kojim valja ići, da od uzgajanika bude ćudoredan 
i valjan član čovječjega društva. 

2. Ivan Pestalozzi, prednjak pedagoga novoga doba. 

Ivan Hajnrih Pestalozzi (g. 1746.—1827.) rodio se i rad 
svoj razvio u Švajcarskoj. Izučio je teologiju, pravo i gospo¬ 
darstvo, ali se slabo bavio tim, te je sav svoj život posvetio 
uzgajanju mladeži i pedagoškoj knjizi. Život njegov ukratko je 
ocrtan na grobnome njegovu spomeniku riječima: „Ovdje po¬ 
čiva Hajnrih Pestalozzi, spasitelj siromaha u Najhofu, narodni 
propovjednik u Leonardu i Gertrudi, u Stancu otac sirotinje, u 
Burgdorfu i Minhenbuhzeu začetnik pučke škole, u Iverdonu 
uzgajatelj čovječanstva, — čovjek, kršćanin, građanin; sve za 
druge, za sebe ništa". 

Pedagoški svoj rad započeo je Pestalozzi u Najhofu. Tu je 
uredio gospodarstvo i sagradio dvorac. No nije imao sreće; 
gospodarstvo mu je propalo. Krivo je tomu bilo koješta, ali naj¬ 
više nevještina i nepraktičnost Pestalozzijeva. U nevolji svojoj 
zamisli on, da uredi uzgojni zavod za siromašnu djecu. Zamisao 
njegovu mnogi odobriše, pa mu s nekih strana pritekoše u pomoć 
i novcem. Zavod taj bi otvoren (g. 1775.) s pedesetoro djece, 
koja su ljeti radila u polju, a zimi i za ružna vremena bavila 
se ručnim radom (prela su, tkala i plela). Usto ih je Pestalozzi 
učio govoriti, pjevati, računati, motiti se Bogu, vježbao im je 
osjetila i obrazovao um i srce. Ali ni u tome nije imao sreće. 
On bijaše odveć dobar, a djeca nijesu bila naviknuta na red, 
pa se s njima nije moglo ništa postići. Njegove nade, da će 
se zavod uz malu pripomoć moći izdržavati od onoga, što sama 
djeca privrijede, nije se ispunila. U nespretnosti, a često i u 
pakosti, činila su mu više štete nego koristi; događalo se i to, 
da su ga neka od njih ostavila, čim bi se ponešto uvježbala 
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u radu i zaodjela u nove haljine. No Pestalozzi nije 

nego je strpljivo podnosio muku i nevolju, te „zrno kao P ros ) ak > 

Sa uč prosjake, kako ljudi žive«. Najposlije nedostajalo jeino- 
Jaca hrana! drva i svega, što za šivo« traba. Pitome, ’*•£ 

Od veće česti razbježaše. a Pestalozziju ne preostade drug , 
nego da zatvori zavod (g. 1780 ), a zemlju da znajrm. 

U to vrijeme, puno žalosti i brige, gdje su ga P' 1 J 

osuđivali, a neprijatelji mu se rugati, započeo je svoj knj.zevm 
rad. Prvi mu je spis bio „Večernje ure jednoga pusti 
njaka« (Die Abendstunden eines Einsiedlers). To bijaše niz 
Jamama, u kojima ja razvio svoj pedagoški program i polom 
temelj svomu daljnom radu. Ti aforizmi zgodno su 
„zlatnim zrncima u srebrnoj ljusci 11 . Naskoro zatim n P J 
Pestalozzi krasnu poveću pripovijetku za narod s natpis 
Leonardo i Gertruda* (Lienhard und Gertrud). Kad je ta 
knjiga izišla (g. 1781.) pobudila je sveopću pažnju, a priznanju 
ne bijaše ni kraja ni konca. Svi koledari i novine napu¬ 
niše se odlomcima iz nje, a bernsko gospodarsko društvo 
posla Pestalozziju dar od pedeset dukata i zlatnu kolajnu s nat- 
Disom: „Najboljemu građaninu« (civi optimo). 

Temeljna misao, koju je Pestalozzi iznio u toj knjizi, bijaše 
preporod porodice ili doma, a otud bi onda sam od sebe j 
slijedio preporod općine, zatim zemlje i države, i napo on 1 
cijeloga čovječanstva. Sve to pak valjalo bi postići brižnim 
i umnim radom majke, kakva je bila Gertruda, glavna ličnost 
u navedenoj pripovijeci, koja valjano uzgaja i obučava svoju 
djecu, a muža svoga odvraća od kartanja i pijančevanja pa 
napokon uspije, te dom svoj spase od bijede i nesteće: Hoću 
da narodno obrazovanje postavim u ruke matera , 
lozzi, a to čini zato, jer je u njih srce, „koje im Bog dade, da 
svojim porodicama budu ono, što nijedan čovjek na svijetu ne 

može da bude«, i jer „one u radu ne slijede drugih pravila nego 

samo glas duše svoje i zakone prirode.« 

Tada je nadošlo i burno doba u Evropi. U Francuskoj je 
nastala velika revolucija i francuske vojske počeše provaljivati 
u susjedne zemlje, pa i u Švajcarsku, gdje su opustošile cijeli 
untervaldski kraj (kanton), a gradić Stane na lucernskom jezeru 
(„ 1798.) spalili. Bijeda i nevolja bijaše golema, a do dvjesta 
i pedesetero siročadi lutalo je bez svake pomoći tražeći milo¬ 
stinju. Švajcarska vlada odredi za tu djecu novi manastir Ur- 
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linki u Stancu i povjeri Pestalozziju, da upravlja tim zavodom. 
Stanje njegovih pitomaca bijaše loše u svakome pogledu. Po¬ 
javila .se i bolest među njima, te ih je valjalo liječiti priprostom 
ali zdravom hranom (ponajviše ječmovom kašom u mlijeku ku¬ 
hanom) i gibanjem na svježem uzduhu. Mnogi su od njih bili 
moralno zanemareni, te ih je valjalo popraviti, a to je Pestalo¬ 
zziju naskoro i uspjelo. Premda ih je kadšto i oštrije kaznio, 
ipak su ga ljubili kao svoga oca. I u znanju bili su mu pitomci 
vrlo slabi; jedva je svaki deseti poznavao slova. Valjalo ih je 
dakle učiti, i to nesamo čitati, nego i misliti i govoriti. Tu je 
Pestalozzi udario sasvim prirodnim putem i nasljedovao po¬ 
stupak doma. Soba, zidovi (tapete), hodnici, oruđe, haljine, 
polje itd. bijahu njegove školske knjige i učila. Budući da je u 
zavodu bilo djece različnih vjeroispovijesti, nije ih napose učio 
religiju, ali im je svakom zgodom podavao moralne pouke. 
Spočetka je Pestalozzi kušao, da s obukom u znanjima spoji i 
obuku u ručnom radu, ali se naskoro uvjerio, da valja vršiti 
svako za se. Nemajući druga koji bi mu pomogao kod uzga¬ 
janja i obučavanja djece, povjerio je starijim i razumnijim pi- 
tomcima, da obučavaju mlađe i slabije. To je izazvalo nadmetanje 
u zavodu i olakšalo rad Pestalozziju. Želeći u jedan mah sve 
zabavljati upotrebljavao je osobito tri sredstva, naime tihoću, 
čvrsto držanje tijela (mir) i skupno odgovaranje po taktu. 

No taj Pestalozzijev rad bješe naglo prekinut. Manastir, 
u kom je bio smješten njegov zavod, pretvoren je u vojničku 
bolnicu (g. 1799.). Nakon kratkoga odmora zatraži i dobije 
dopuštenje, da može u početnoj školi u Burgdorfu obučavati 
djecu nižih razreda. Poslije je u burgdorfskom gradu (zamku) 
osnovao zavod (g. 1800.) u društvu s nekim Kriisiem. Naskoro 
sabralo se u tom zavodu dosta siromašnih učenika, a i takvih, 
koji su plaćali. Jedan od siromašnih dječaka, imenom Ram- 
sauer, bude naskoro vjernim pomagačem Pestalozzijevim. Osim 
njega pridružili su mu se i drugi neki učitelji. S njima zajedno 
pisao je Pestalozzi neka svoja metodička djela. Međutim zbile 
su se opet neke političke promjene, radi kojih je Pestalozzi 
morao ostaviti burgdorfski grad (g. 1*04.) i zavod svoj prenesti 
u Minhenbuhze. No taj zavod je naskoro (g. 1805.) ostavio 
te s nekoliko svojih učitelja i učenika preselio u Iverdon, pa 
tamo osnovao zavod. 
















126 - 


Pestalozzijev novi zavod u Iverdonu dođe na glas tako, 
da je u njemu naskoro bilo petnaest učitelja i do dvjesta uzga- 
janila sa’sviiu strana Evrope i Amerike. V se rad „ 

vrlo marljivo, ali bez sustavne i, jedinstvene osnove, er se o 
protivilo Pestalozzijevoj naravi. Cesto se Pestalozziju i u v J 
boriti s kojekakvim neprilikama, no najviše mu je brige?zadavala 
nesloga među učiteljima. Ipak se zavod održao dvadeset godina, 
ier je prestao (g. 1825.), kad se Pestalozzi kao osamdeseto- 
godišnji starac povukao i odselio svomu unuku u Najhof, gdje 

* Pestalozzi je osim navedenih djela napisao i mnogo drugih, 
od kojih spominjemo ova: „Krištof i Jelisava« (Chnstoph 
und Else, mein zvveites Volksbuch); „Kako Gertr “ 
svoju djecu" (Wie Gertrud ihre Kinder lehrt); „Metoda, 
jedna spomenica P e st aloz zijeva" (Die Metode. eme 
Denkschrift Pestalozzis) i „Labudova pjesma (Schwanen- 
gesang). Posljednji spis može se smatrati kao njegova pe a- 

eoška oporuka. . . 

Ni u jednom svom djelu nije Pestalozzi svoje misli o uz¬ 
gajanju sustavno prikazao. U pedagogiji bio je autodidakt jer 
osim Rousseauova „Emila" nije poznavao nikakva pedagoškoga 
spisa. Sustavnim proučavanjem filozofije nije se također bavio, 
ali u njega je težnja za spoznanjem svijeta bila vrlo jaka, a shva¬ 
ćanje od prirode tako duboko i opsežno. 

Pestalozzi nije pristao uz ideje, što ih je razvijao Rousseau, 
a ni uz one, koje su zastupali filantropi, nego od veće česti 
uz ideje idealističkih filozofa i novih humanista. Poput njih 
učio je i on, da je svrha ili zadatak uzgajanju čovje¬ 
štvo (humanitet), t. j. održanje i razvijanje - sviju tjelesnih, 
umnih i ćudorednih nagonskih sila čovjeka do savršenijega 
oblika Tko nije čovjek i u koga nijesu unutrašnje njegove 
sile razvhe, tomu nedostaje temelj obrazovanja za njegovo bliže 
određenje (poziv) i poseban njegov položaj, pa ga ne može 
da opravda nikakva spoljašnja visina. — Blagoslov svijeta jest 
obrazovano čovještvo". 

Pestalozzi se slaže s novim humanistima, dotično s filo¬ 
zofijom idealističkom, što istiČ?, da je uzgajanju čista for¬ 
malna svrha. Čovještvu, kako ga on shvaća, vodi naime 
razvitak čovječjih sila u potpunom njihovu opsegu. 
Prema tomu su temeljni uvjeti čovještva u čovjeku a ne izvan 


n i e ga. „Božansko i vječno u čovjeku jest sam o sebi zakon 

njegova rastenja — unutrašnji nagon čovječjih sila". _ Svi 

treba da se uzgajaju tako, da budu ljudi. „Držimo, da se uz¬ 
višeni darovi čovječje prirode nalaze u svakom staležu i po¬ 
ložaju ljudi. — Općeno obrazovanje unutrašnjih sila čovječje 
naravi za čistu čovječju mudrost općena je svrha obrazovanja 
i najnižega čovjeka". Uzgajanje za čovještvo jest viši zadatak 
nego uzgajanje za zvanje ili stalež, te samo onaj u društvenom 
životu može da bude valjan i koristan, koji vrijedi kao indi¬ 
viduum. 


Pestalozzi razlikuje tri temeljne sile u čovječjoj prirodi, 
naime silu uma, srca (čuvstva) i ruke. Sve tri valja razvijati* 
jednako; nijednu od njih ne treba ni pretpostavljati ni zapo¬ 
stavljati. Ali sva čovječja mudrost ima svoj temelj u snazi dobra • 
srca, koje slijedi istinu Idealan ili savršen čovjek je dakle onaj, 
koji je obrazovanjem svojih umnih sposobnosti tako oplemenio 
srce svoje, da se u svom individualnome položaju u svjema 
prilikama umjenjem i radom svojim može iskazati i svoje čo¬ 
vještvo prikazati. Upravo radi toga, da se može postići harmo¬ 
nijsko, a ne jednostrano obrazovanje čovječjih sila, treba da se 
obrazovanje duha i razuma, kao i obrazovanje tjelesnih sila 
i umjenja podredi obrazovanju srca i ćudoredne volje. U religiji 
i poboznosti očituju se najpotpunije i^ajsavršenije prirodne 
umne sile čovječje. On cijeni samo „religiju srca"; bez nje 
čovjek nije čovjek. Bez takve religije ne može se razviti prava 
cudorednost. No on nije bio zauzet samo za prirodnu vjeru 
ra cionahsta, jer u njegovim spisima ima dokaza i za to da ie 
zagovarao ishne, koje uči samo pozitivna religija, te se protive 
prirodnoj. Nije Pestalozzi poput Rousseaua uzrok nesreće i po- 
kvarenost. svijeta tražio u kulturi ili prosvjeti, nego u tom, što 
je kriva prosvjeta ovoga svijeta uništila vjeru u Boga i tako 
učinila prazninu u srcu čovjeka. 

. I. P esta ^ zz ‘ i e učio, da su zakoni uzgajanja sakriveni u 
priro i čovjeka, te ih valja slijediti, pa prirodni razvitak sila pot¬ 
pomagati tako, da se jačaju same od sebe i iz sebe. „Uzga¬ 
jatelj ne treba nidasusteže, ni da odveć goni razvitak prirodnih 
sila, vec treba da im dade primjerenu slobodu". Iz tih riječi 
ne može se izvesti, da je Pestalozzi slijedio u tom Rousseaua, 
kop je bio protiv svakoga pozitivnog uzgajanja. Razumijeva 
se, da je onda morao zahtijevati i to, da uzgajatelj proučava 
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prirodu čovjeka, i tako se upozna sa 

sakriveni. „Seljak se uči , ve i on. „ ... | sobom mogn e 

t0 . da se bolje može nj, me pos^u Đa čov,ek, ^ ^ ^ 

bolje upravljati, treba da se nauci zadovolji i usa- 

kako se razvija, i «. m .“ £' zanemareno, a stoga 

S ^~"^oga,,o mu je prava 

sreća i blagostanje". obuka udesi prema za- 

zakonima psihološkim. „Hoću da P ° ■ najznačajnije 

obuku"; rekao je Pestalozzi, i teko je u h*nov^ 1 J 1q _ 
i najplodnije načelo svoje ^ode. koj P 
zinkom metodike novoga doba. S obzirom n 

■ ( 

^ <porabe) ' koia 
prema vlastitom unutrašnjem n^^ ^ ^ da 5uje , ruka da I 

to, da se , U P°‘ r f^ sl ” IZ toga se izvodi metodičko načelo: 
hvata, a duh da misli . Iz tog UDrav i ia ju psihologično 

„Sredstva za obrazovan^ rebda re d, koji 

prema razvijanju nagona, i da se uuvcu v 

16 U T k re1 U za S kon 8 duše m vnoga razvitka jest: Sile seraz^aju be* 

p r kid ^d;r s Sii n ;;iSfS iztoga 

slijedi metodičko načelo: „Obrazovanje treba da bude nepre¬ 
kidno i da napreduje zajedno s rastenjem M <j° n e u 

Četvrti je zakon duševnoga razvitka: .Sile se razvl J^ 
orema zakon!, „psihičke bliz,ne i udaljenosti". Sto ,e vecma 

treba da se nadoveže na ono, sto je djetetu b • ^ * 

Uzgajatelj je samo pomagač prirodin, i treba a .raži 
stvarima Ue su oko djeteta i koje ono shvata, takva vježbanja,. 




koja mogu da ga razvijaju. Budući da naša zflanja nijesu rtćgd 
vježbanja naših sila ili sposobnosti na stvarima, to je jasno, da 
je zrenje ili motrenje stvari izvor svakomu našem 
znanju. Kod motrenja stvari treba naročito paziti na tri glavna 
svojstva njihova, na njihov broj, oblik i ime, a to su svoj¬ 
stva, koja se odnose tek na spoljašnju stranu stvari a ne tiču 
se njezine bitnosti ili unutrašnje sadržine. 

Prvo elementarno sredstvo obuke jest ves, a on daje ova 
posebna sredstva obuke: a) naAka o glasovima (tonovima) 
ili sredstva, da se obrazuju ustroji govora; b) nauka o rije¬ 
čima ili sredstva, da se upoznadu pojedine stvari (riječima); 
c) nauka o govoru ili sredstva, da umijemo valjano govoriti 
o stvarima, koje smo upoznali. Učeći ’ djecu govoriti treba da 
idemo istim putem, kojim je stupala i priroda učeći govoriti. 

Drugo elementarno sredstvo obuke jest oblik. Nauka o 
obliku obuhvata geometrijsko oblikoslovlje, crtanje i 
pisanje. Čuvstvo za prostorne odnose treba da se razvije 
toliko, da svako mjerenje stvari bude zališno. 

Treće elementarno sredstvo obuke jest broj. Vježbanja 
brojem osobito su zgodna, da se do najvećega savršenstva raz¬ 
vije sila čitavoga umnog zaključivanja. Ves i oblik kriju u sebi 
često klicu zablude i obmane, ali kod broja se to ne događa 
mgda; jedino on vodi do sigurnih i pouzdanih rezultata. Ra- 
čunstvo se osniva na prostom sastavljanju i rastavljanju više 
jedinica. Obuka u računstvu neka se vrši brojenjem samih stvari 
* operiranjem. Malo pomalo dobivaju brojevi samostalno zna¬ 
čenje i dijete se nauči, da ih upotrebljava kao sredstvo, kojim 
se pokraćuje brojenje i bez zorova ili stvari. Da se predoče 
djeci česnici, upotrebljava se razdijeljena četvorina. 

Uz obrazovanje uma treba da; se obrazuje i srce 
umjetnošću. Duh treba da gospoduje tijelom tako, da čovjek 
može ono, što je zamislio i spoljašhjim načinom p.ikazati, te 
nagonima srca svoga pribaviti spoljašnji uspjeh. Tako da se 
mogu naučiti sve vještine, što ih čovjek treba u domaćem i 
građanskom životu. Tjelesna strana umjetničkoga obrazovanja 
obuhvata vježbanje osjetila i udova. Najprostija očitovanja tje- 
lesnih vještina jesu udaranje, nošenje, bacanje, turanje, vučenje. 

Te su radnje temelj sviju mogućih i najviše složenih vještina, 
kojima se služe različna čovječja zvanja, stoga je potrebno, da 
se njima začne obučavanje. Najprije dolaze one vježbe, kod 

9 
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„ . da se valjano prikaže urajetniSki 
kojih s« S" da samo na to da se da je p ri kaa,van,e 

oblik, zatim slijede one, gdje !•' “P bna lakoča , n,ez- 

kre pko, onda dolaze on , od . P samostalnost , n sred- 

nost, a napokon se prelazi 

stvima prikazivanja. vieštini valjalo bi da se pre 

Prije upute u stručn ?)' ^Lastika", neki „ABC umje- 

duzme „elementarna umietmcka g rtanje , pisanje 

tnos ti“ - Posebne umjetn cke v f 8 ™ 1 ’ je spomenuti, da 

“pjevanje, pa ih treba jer kad bi 

je po Pestalozziju valjalo c I ^ ^ pjsan | em pokvarila ruka 
se prije pisalo, nego crta ’ anredn0 obrazovnu vrijednost rada. 
za crtanje. Pestalozzi cij . v . ečnQ sredst vo, da se 

Radljivost mu je ist.nsk , zajedničku silu, a 

potpunom opsegu sve sile spo e 

je sila „čovještva" (hum^deta^ ^ traži Pestalozzi 

Povrh umnoga ^ ^J, dor ednost je p0 nje g 0 vu tuma- 

ćudoredno-relig'js r • svoju sebeznalost po - 

čenju sposobnost, d ! porodica { dom pravo su mjest , 

vrgne slobodi svoj • . notkapa duh očinski, ma- 

.ćudorednoga života i uzgajanja- P mdje pra ve vjere i 

terinski i bratski, to razara . . n u b av ne vode dalje, 

ljubavi. Istina je, da °f tna a n s ak S e e n °Da ‘^^ek uzdign^ 
nego da ljubimo one - ko J‘ " a vo ćudoredan, ne smije se 
nad takvu sebeznalost i bud P oći i brige drugih 

3 zanimanje za 

U osamnaestom ktolieć« m nazval0 pedagoškim 

uzgajanje, da se to stoljeće P P }si RoU sseauovi i rad 
stoljećem. Tomu su najv^e prid naročito filozofe 

filantropa, koji su po iu Zanimanje za uzgojna pitanja 

da raspravljaju pe ag ° P p esta lozzi razvio svoj rad u knji- 
poraslo je još više, kad1 se sad i iznosio svoje 

ževnosti i ftoU-Ojel n« P § g ično radeči u školi, 
nedagoške nazore u spisima, v • 

P & ^ nositei Obradovic. 

Dorttei0 brl,( g ,.v-^tri:inr 

»ovog doba. 


-131 


on poput Pesfalozzija stoji jednom nogom na tlu starije filo¬ 
zofije, a drugom stupa naprijed. 

Dositej Obradovic bijaše samouk. No puno je pridonijelo 
tomu, da se njegovo znanje nesamo proširilo nego i razbistrilo, 
mnogo putovanje (po svjema zemljama slavenskoga juga, Grčkoj, 
Maloj Aziji, Rumunjskoj, Italiji, Njemačkoj, Poljskoj, Francuskoj 
i Engleskoj). Pedagoško iskustvo stekao je prilično bivši uči¬ 
teljem djece u školi i u odličnim kućama. Filozofiju je prou¬ 
čavao slušajtćiu halskom sveučilištu. 

Želeći služiti svomu narodu pisao je Obradović o naučnim 
stvarima jezikom, koji je svatko mogao da razumije i načinom, 
koji je i ljudima s manjom spremom otvorao pogled u najdublje 
istine. To je učinio tako u moralno-filozofskom djelu „Soveti 
zdravago razuma", kako i u „Basnama", kojima je doda¬ 
vao prama običaju tadašnjega vremena opsežne moralne pouke. 

I u ostatim njegovim spisima ima dosta lijepih misli o uzga¬ 
janju. O svrsi uzgajanja uči Obradović, da čovjek teži za sre¬ 
ćom, koja je u neprekidnom usavršavanju njegova bića. Prema 
tomu veli: Svrha uzgajanju jeste težnja za savršen¬ 
stvom. Da se to savršenstvo postigne, valja se brinuti i za 
zdravlje tijela, jer na zdravoj mladosti je osnovana starost. 
Još više treba nastojati o duševnom razvitku, naročito o 
razvitku uma i volje. Što čovjeka privodi k savršenstvu, to 
je znanje i krepost. Znati, što je dobro i pravedno, 
pa to i činiti, to je pravo savršenstvo. Istinita i prava 
sreća rađa i proishodi iz prosvijetljena uma i kre¬ 
posti. 

Obrazovanje volje ili provođenje kreposti stavlja Obradović 
pred obrazovanje uma ili tečenje znanja. Tražiti nauku samo 
zato, da se izoštri um i umnoža znanje, a ne popraviti ćud i ne 
poboljšati srce i dušu, znači pozlaćivati sud pun smrada. Naj¬ 
veća mudrost bez poštenja i kreposti nije drugo nego najveća 
i krajna sljepoća i ludost. Često može onaj, koji malo zna s 
dobrim srcem, bolji biti nego onaj, koji mnogo zna bez dobra 
srca. Valja istaknut', da Obradović govoreći o srcu ne misli na 
čuvstvovanje kao posebno djelovanje ili moć duše, nego se 
drži stare psihološke razdiobe, prema kojoj „radom duše upravlja 
mišljenje i volja", a čuvstvovanje je usko spojeno s teženjem.. 

Obradović želi, da se ćudoredno uzgajanje osniva 

na religijskom. Čim dijete počne razumijevati, valja mu 

* 
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dati laku i prostu nauku o Bogu. Dobar primjer utječe 
po njegovu mišljenju najviše na obrazovanje ćudore¬ 
dnoga značaja. Čovjek od prirode rado podražava tuđim 
činima; slabo mari za ono, što mu se kaže, a rado stupa onim 
putem, kojim idu mnogi. Obradović je uvjeren, da je duša 
mladeži čista, te pripravno prima ljubav, ali i mržnju spram 
kreposti i istine. Stoga da kod djece treba počinjali dobrotu. 
Kod njih se to može učiniti bez svakoga čudotvorstva, pravim 
prirodnim načinom. I najgore od pri rod e dijete može 
se, veli on, zgodnim postupkom popraviti, a najbolje nezgodnim 
pokvariti. Obradović je preporučivao, daše djeca n avikavaj u 
na poslušnost. Iz poslušnosti rađa se trudoljubivost i ispu¬ 
njenje svake dužnosti, a odatle proizlazi i izvire kao iz živoga 
izvora sve, što je pošteno, razumno, pravedno, Bogu i ljudima 
ugodno. Samovolja je prva dječja strast. Uza sve to treba da 
stega bude blaga, te osuđuje surovost i “zlostavljanje djece, 
jer se tim ne može srce da oplemeni, nego upravo podivlja. 

Postavljajući Obradović na prvo mjesto ćudoredno uzga- 
anje nije htio, da se zanemari umno. Kad je s kreposnim živo- 
om spojena nauka, onda se čovjek može nazvati, koliko je 
moguće, savršenim. Bez nauke ne bi čovjek mogao spoznati 
svoje svrhe, za koju ga je nebeska mudrost na ovaj svijet pro¬ 
izvela. Naukom su se svi prosvijetljeni narodi oslobodili od 
krajnjega barbarstva i nečovječnosti. Niti je ikoji narod bio, 
niti će biti bez nauke slavan i krepostan. Ali nije dosta, da se 
samo neki u narodu umno uzgajaju. Blago i dobro uzgajanje 
može se dati cijelomu narodu, naime svakomu prema njegovim 
prilikama i nastojanju. Cijeli narod jednoga roda i jezika nalik 
je na jedno tijelo. Ako u njemu nema nauke, onda je tijelo bez 
vida, rađa se, živi i umire u slijeposti uma, kakogod mu dje¬ 
dovi i pradjedovi. Umnim uzgajanjem valja i zazivati sv e du¬ 
ševne sile, da ne ostanu uspavane i zamršene. Tako prepo¬ 
ručuje Obradović, a iz tog se vidi, da je i on bio uvjeren .o 
potrebi formalnoga obrazovaja, k6je su zastupali novi - 
humaniste, .a i Pestalozzi. Što se tiče tečenja samoga znanja ili 
građe (materijala) za obrazovanje, veli, da ga daje priroda i 
društvo. Zagovarao je neposredan interes za nauku i 
htio, da se za njom teži radi nje same. Oni, koji traže nauku, 
da njom dođu do nekakva gospodstva, a ne da budu razumni, 
prosvijetljeni, bolji i savršeniji, misle zlo. 
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Za metodu obučavanja dao je Obradović također 
neke naputke. Tako veli, da se znanje rađa iz radoznalosti, a 
Kako je ona prirođena čovjeku, to da se vidi već kod male 
djece, koja svuda trče, hoće sve da vide i znadu. Stoga da 
valja upotrijebiti tu težnju, pa s malom djecom vazda razgova- 
rati i pitati ih za sve, što su vidjela, čula, govorila, naučila, 
činila itd. Od starih pisaca treba prijeći k novima; plitko i oz¬ 
biljno učivo neka se izmijeni dubokim, šaljivim i veselim; treba 
ostaviti knjigu, pa uze ti pero itd. Protiv pouke riječima prepo¬ 
ručuje Obradović pouke pričanjem. Cijenio je mnogo slobodno 
razvijanje dječje individualnosti, pa zato traži, da uzga¬ 
jatelji proučavaju narav i naklonost svojih uzgajanika. To naj¬ 
bolje da mogu činiti roditelji, jer pred njihovim očima djeca 
odrašcuju. Zato bi bilo najbolje, da se djeca do navršene de¬ 
sete godine uzgajaju u roditeljskoj kući. Poslije desete godine 
treba svako dijete bez izuzetka da ide u školu, jer je utakmica 
u njoj vrlo korisna, samo ako je Bog dao dobra, savjesna i 
pomnjiva učitelja. U školskim zgradama trebalo bi po Obra- 
dovićevoj želji, da bude i jedan odio za siromašnu djecu, koju 
b. općina izdržavala iz svojih prihoda, i koja bi se spremala 
tako, da poslije budu učitelji. 

,, 0bradovic je tražio, da se obrazuju i ženska djeca; 
štoviše on je htio, da se za njih podignu i viša učilišta, u ko- 

J nnH bl S< t me « đU °r alim učila histon 'i a - geografija, logika i etika. 
„Doklegođ se , veli on, „žene puštaju u prostoti i neznanju, 

ne smije se narod nadati, da će stići k prosvjeti i obrazovanju"! 
b) Ivan Sailer. 

Ivan Mihajlo Sailer (g. 1751.-1832.) bijaše biskup u Re- 
genzburgu. U mladim svojim godinama bio je profesor teolo- 
gije, pa je predavao i o pedagogiji. Njegovo uvjerenje bilo je 
strogo katoličko. Između mnogih djela napisao je Sailer i djelo- 
„0 uzgajanju za uzgajatelje, ili pedagogija". 

Uzgajanje jest prema njegovu mišljenju onaj razvitak i ono 
obrazovanje čovječjih sila, koje ne može da dade sama pri¬ 
roda, nego se namjerno udešava prema sposobnostima i prema 
svrsi čovjeka, te ga čim sposobnim, da bude sam svoj vod u ži¬ 
votu. Uzgajanje traje tako dugo, dok se ovo potonje ne postigne. 

... P rema razvojnim stupnjevima razvitka i silama čovjeka 
ljeh Sailer uzgajanje na tjelesno, umno, i religijsko moralno, 
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Duševni krug (sfera) dijeli se na tri dijela, naime na krug spo- 
znanja, ćudorednosti i religije. Protiv Kanta, koji od uzgajanja 
traži, da čovjeka disciplinira, kultivira, civilizira i moralizira na¬ 
vodi Sailer: „Ako se animalna priroda u djeteta ne drži u stezi, 
onda će od njega biti divlja zvijer, postat će divljak. Ako se 
ono, što je u njemu animalnoga i duševnog, ne obrazuje za 
život u društvu ljudskom, on se ne će nigda podići iz bar ais va. 

Ako se sila slobode, što je u čovjeku, ne razvija prema zakonu 
savjesti, onda će se u njemu razviti opačine kulture \ surovosti 
Nije dakle dosta, da se čovjek samo disciplinira, kultivira, civ - 
lizira i moralizira, nego treba da se i divini zi r a, a to znać. 
ovdje, da se obrazuje za život božanski«. Krajnja svrha uzga¬ 
janju je po tom, da se u čovjeku odlikuje (odrazi) božanski li . 

Od učitelja traži Sailer, da bude krepostan i da prednjaci 
dobrim primjerom mladeži. „Sve kreposti učiteljeve sabrane su 
u jednoj, a ta je ljubav i vesela ćud. Kad inače ne bih znao 
k?ko može da utječe duša na dušu tako brzo i tako jako, kako 
naša zlovolja druge ozlovolji, onda bih to naučio u svojoj o i. 
Kad u nju dođem sasvim veseo, onda su moja djeca anđeli i 

sve ide sjajno«. 

c) August Niemeyer. 

August Herman Niemeyer (g. 1754.-1828) bijaše profesor 
u halskom sveučilištu, pa je predavao i o pedagogiji i rukovodio 
pedagoški seminar. Plod tih predavanja bijaše znamenito nje¬ 
govo djelo: „Načela uzgajanja i obučavanja . On je 
uglavnom prihvatio Kantove nazore, jer je pristao i uz njegov 

filozofiju^hom uzgajanja postavio j e Niemeyer razvitak 
čovještva u čovjeku, koje se javlja u umnosti i podobnosti, 
da čovjek upravlja volju slobodom, a u tom je c u- 

dorednost ili krepost. • . ..... 

Uzgajanje dijeli Niemayer na uzgajanje uma (intele¬ 
ktualno), na uzgajanje srca (estetično) i na uzgajanje volje (mo¬ 
ralno). O svakom govori potanko i daje točne naputke, kako 
se razvijaju i obrazuju različne sposobnosti i radnje duševne* 
Nije moguće, da se sve to ovdje' iscrpe, pa ćemo se ograničiti 
samo na ono, što je najglavnije. Kod u m noga uzgajan ja 
ističe Niemeyer, da se uin ne obrazuje samo učenjem ; on P i 
misli, da je preobilno učenje, naročito u ranom djetinjstvu, naj- 
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nezgodnije sredstvo, da se pobudi um i razvije snaga njegova 
rrvo obrazovanje uma treba da je vježbanje osjetila, a prva 
obrazovna sredstva motrenje u prirodi i igračke. Više da treba 
jecu zabavljati zornim znanjem nego apstraktnim pojmovima, 
omu dodaje još, da djecu valja upoznati s pjesničkim proiz¬ 
vodima, naročito da im ne valja uskratiti basne. 

Krajnjim ciljem umnoga uzgajanja jest po Niemeveru raz- 
v. tak razuma , uma. Potrebno je, da djeca sude o stvarima, 
0 6 m °8 u da shvate; neka svjema takvim stvarima navedu 
uzrok ih razlog. Kod obrazovanja srca preporučuje Nie- 
meyer da se djeca čuvaju od prevelike osjetljivosti, 
simpatijsko čuvstvo može se najlakše pobuditi ljubavlju uz- 
gajateljevom, a moralno dobrim primjerom, sudom o moralnoj 
vrijednost, stvari, nazora i radnja, zatim upotrebljavanjem izvje¬ 
snih prigoda života tako, da djeca sude, što je u njima pravo, 
sto nepravo, i napokon buđenjem savjfesti tim, da se u uz- 
gajamku prema tomu, kako je radio, unutrašnje* zadovoljstvo ili 
nezadovoljstvo sa samim sobom održava, ili pače pojačava. 

„i; r' m Se x P robudl savjest, valja započeti obrazovanjem rel i- 
dieteta“T™’ 0đ ono S a *to se vidi, treba daše duša 
kCbaviT™ n° n0mu ’ 5,0 Se " e Vid,; od ljubavi roditelja 
svela da „»Vn* Sf? razviJ ! re,, g'jsko čuvstvo, treba prije 
Bora- npka £ f | ac l sani pokaže najdublje poštovanje spram 

oSnim ral 3 r gOVOri ° njemU ’ kad je d '^ a duša tuđena 
prirodnim radostima, a lik Spasiteljev treba da iznosi pred uz- 

gajamke prema njihovu shvaćanju. 

čela- Z Kod°s b v r e aZ H° Vanje - V ° lje navodi Niem ^ er ova na- 
ceia Kod sve djece opažaju se dobre naklonosti- nekoia 

se odlikuju ljubavlju spram dobra. No sva djeca mogu se ne- 

onn V 3 neg ,° 86 U njih više ^ ma nje ipaža i nfgnuće za 
ono, što se u zrelijim godinama zove ,,zIo“; kod neke dTece 

o P d)eci e da P su°ni a ° P ^ 08t - Nikak ° " e može se «*^vrdi,i 
djeci, da su 1 1 1 pozitivno dobra ili pozitivno zla- 

se Vdoshedno^ 16 “ T* k,ica za ^ d °bro i zlo. Razumijeva 

ala d °f ,d m “ Nl ' ;mC ' yer osim negativnoga 
zakon™ 1 za Sovara , pozitivno: navikom, propisom, 

dine 7 £ L kaZ "° W - 0n •">» 1 PosinSnost od 

ječe jer se njom očituje gospodstvo nad nagonima 

zadalakP,™ na “ b “ ča van i' Niemayer, da ono ima dvojak 
zadatak. Prvo, vol, on, treba da se njim pobuđuju, jačaju 
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obrazovanje. Usto je zadatak obučavanju P m se one mogu 
se silama učenika daje takv«Mg^đajk^ ffl p § ak 
uvježbati i usavršiti, i koja je P^trebn J k P ijaln0 

Pf - “</ Mi 

obrazovanje. Bilo je vec P . je n6 sam naziv 

su razlikovali formalno i materualn^brazova^e j 0 

.formalno obrazovanje- uveo ,,r on i P dag gj . ^ s , u£aju 

formalno obrazovanje nad materl l a ‘ n °’ 1 , im pr igodafna 
potrebno, dok materijalno vrijedi samo ti izvjesn p 8 

i uz neke uvjete. 

d) Fridrik Richter. 

Friririk Richter (g. 1763.-1825.), u književnosti poznat 
no imenom | ean Paul, bavio se kratko vrijeme učiteljovanjem 

SSfc-i-ssrsssMK 

mana, u kojima je glavno lice bio učitelj. ' pau , 

Za^tieles^o^uzga^anja povoljnije je selo nego grad. Tijelo treba 
da otvrdne, ofmnastikom ne valja početi prerano. Treba nasto¬ 
jati, da djeca budu vesela. Najuspješnije pothranjuje se r 

nrirodom i sigrom, a ne uživanjem. 

Stegom ne valja ugušiti radost djeteta. „Ne radujte se 

zaDOvijedanju ni zabranjivanju nego slobodnomu radu J ece • 
7 ?hraniuite radije činom nego riječju. Kazniti valja jedino krivca, 
atd djece^e ipo«ka safvjest čista, šibu bi trebalo upo- 

trebliavati samo kao paradigmu budućnosti, kao prostu prijetnju. 

Iza kazni vrlo je znatan prijelaz k oproštenju. Škodljiva je sva 
hladnoća ili mrgođenje nakon kazni. 

'“ ćudoredno uzgajanje ima svoje srediste u čudo- 
re -dnoj jakosti i ljubavi. Što je duševno, to ostavlja jace 

tragove od onoga, što je tjelesno. Život se može uzect samo 
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o život; tako se ono, što je najviše kod djeteta, može razgrijati 
samo primjerom nazočnim, historijskim ili pjesničkim (izum- 
Ijenjem). Usto valja navikavati djecu na istinitost i .u njima 
zasaditi ljubav. No to ne treba činiti ganućem, tim „slabim 
vrelom ljubavi". „Roditelji, učite se ljubiti, pa ne ćete trebati 
deset zapovijedi". Religijsko uzgajan je treba* da se 
počne što prije. No dijete ne treba uvoditi u svijet religije 
dokazima, jer dokazivati bivstvovanje Božje, ili o njemu sum¬ 
njati, značilo bi dokazivati ili sumnjati o bivstvovanju bivstvo- 
vanja. Religija ne niče iz zasada nego iz biblijskih pripovijesti. 
Najbolja nauka vjere je život Hristov, pa muka i smrt njegovih 
privrženika. 

Jean Paul je osobito zagovarao uzgajan j e djevojaka, 
jer je u ruku majke prvo uzgajanje djece, i ona je za nj 
najviše sposobna. 

e) Fridrik Schleiermacher. 

Fridrik Ernest Daniel Schleiermacher (g 1768.—1834.) bio 
je profesor teologije i filozofije u halskom, a zatim u berlin¬ 
skom sveučilištu. Predavao je i o pedagogiji. Po bilješkama 
njegovih slušača izdana su ta predavanja nakon njegove smrti 
s natpisom : „Sc hl e i e r m ac h e ro v a nauka o uzgajanju". 

Prema Schleierma'cherovu shvaćanju treba da se uzgajanik 
obrazuje za zajednicu, a usto treba da se razvije njegova lična 
sposobnost. Između toga univerzalnog i individualnog uzgajanja 
treba da se postavi potpun sklad. Život se razvija u po'odici, 
državi, crkvi, općenom slobodnom društvenom općenju i u 
spoznanju ili znanju. Uzgajanju je zadatak, da uzgajanika uvede 
u ta četiri područja. Prema tomu treba da porodica, država i 
crkva suglasno utječu na čovjeka. 

Uzgajanje dijeli Schleiermacher na tri periode. U prvoj 
periodi vrši se uzgajanje u domu ili porodici. Ako je u 
roditelja srce puno ljubavi, onda tjelesno i duševno uzgajanje 
uspijeva samo od sebe. Majka je središte ljubavi, ona treba da 
djeci obrazuje govor. Učenjem tuđih jezika ne treba zappčeti 
prerano, jer se time mogu da pomrse dječje spoznaje, a rodi¬ 
telji obično daju, da djeca uče tuđe jezike samo zato, da održe 
i učvrste stalešku nejednakost. Osobit zadatak porodičnoga 
uzgajanja jeste, da se brine za obrazovanje religijskoga‘mišljenja 
ili duševnosti. Bio bi nesmisao, kad bi tkogođ mislio, da se 
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pobožnost može učiti. Za religijsko obrazo^e^ drugoga 
sredstva nego da se vjera u porodici slobodno ra j 
koga u njezinu krugu obuzme. Pobožnost roditelja prdazr ^m 
od sebe na djecu. Dijete teži za višim životom, toj teznj 

treba da-majka dođe ususret tako, da se u srce njegovo zasa 

ljubav spram Boga i Spasitelja, a tako , uzdanje u njegov 

dobrotu i milosrđe. , . r^rndiri 

U drugoj periodi pridružuje se uzgajanju u porode, 

uzeaianie u školi. Pučka škola je prvi i najniži stu¬ 
panj u školskom organizmu. U njoj svršavaju svxje obraza- 
van e oni, koji treba da se bave mekan,čkim radom u »vota. 
Tim obrazovanjem valja da se teče , 

sviju državnih zadataka, pa se stoga od obrazovanja u v š,m 
školama može da razlikuje jedino opsegom a ne • sadržajem. 

1 u pučkoj školi valja dakle učenicima isto tako 
lama za više obrazovanje podati „nešto potpuna vfle 

Iz pučke škole prelaze sposobnija djeca u vise obr 
zavode. Oni, koji žele, da steku opsežnije obrazovanje negoli 
je mPguće u pučkoj školi, a hoće ipak, da se što prije late rada 
u javnom životu, idu u nižu građans u ° • ’ 

ko i žele, da u obrtničkom ili trgovačkom životu zauzmub j 
položaj, treba da idu u višu građansku školu ih realkm 
Najviši stupanj za tu vrstu škola jest politehnika. en ‘ 

školama ne treba da se uče stari jezici, ali za o je p ’ 

da'se uče novi jezici kulturnih i susjednih naroda, pa maternj 
jezik, matematika i različne realne nauke. Gimnazija je škola 
za one, koji hoće da se bave naukom, pa da u državi i c 
kao i u znanosti rade i glavnu riječ vode. U njoj treba da s 
uče stari jezici, ali ne radi njihove formalno obrazovne vrijed¬ 
nosti, nego zato, jer su historijski temelj našega obrazovala 
U trećoj periodi uzgajanja sprema se mladić za 
neko zvanje u životu, i prema tom izlazi ona iz područja 
uzgajanja u strogom smislu te riječi. Najviši stupanj obrazo¬ 
vanja postiže se u’sveučilištu, a zadatak mu je, da pobudi 
naučni i filozofski duh, zatim da teorijski uči pozitivne nauke 
i da upućuje, kako ih valja proučavati, napokon da u posebni 
zavodima ili uvođenjem u sam zvanični rad daje i prak icno 
obrazovanje u zvaničnim ili stručnim naukama. 

Schleiermacher traži, da se i žene uzgajaju. U prvoj pe¬ 
riodi uzgajanja i na najnižem stupnju obuke mogu se dječaci 
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« djevojke zajedno uzgajati. Poslije je potrebno,.da se s obzirom 
na zadatak žene u životu djevoke kod kuće i u školi-drukčije 
uzgajaju nego dječaci. Svakako treba da se i žeiia obrazuje 
tako, da bude sposobna nastojati o tom, kako da popravi svoj 
socijalni položaj i što bolje utječe na usavršavanje iduće gene¬ 
racije. I njoj je dakle potrebno više obrazovanje, ali je zališno, 
da se bavi apstraktnim naukama. Obrazovanje žene treba da 
bude toliko i takvo, da može s interesom i razumijevanjem 
pratiti duševni rad svoga muža. 

Uzgajanje može da prestane, čim je samostalnost uzgaja- 
nikova veća od utjecaja uzgajateljeva, a čim je uzgajanik razbo- 

ritošću i krepošću postao sposoban. 

* • 

% 

f) Vinko M i 1 d e. 

Vinko Eduardo Milde (g. 1777.-1853.) bijaše naposljetku 
nadbiskup u Beču. U mlađim godinama bavio se učiteljovanjem 
kao kateheta u različnim bečkim školama i kao profesor peda¬ 
gogije u bečkom sveučilištu. Napisao je djelo: „Udžbenik 
za opću nauku uzgajanja". 

Mildeovo. djelo o pedagogiji izrađeno je sustavno i na 
naučnoj podlozi; ono se osniva na antropologiji, naročito pak 
na psihologiji. U tom djelu slijedio je ponajviše Kantovu filo¬ 
zofiju 

Govoreći o svrsi uzgajanja razlikuje Milde općenu i po¬ 
sebnu svrhu. Općena svrha jest ona, koju je čovjeku odredila 
sama njegova .priroda, a posebna je ona, koju zahtijevaju dru¬ 
štvene prilike. Dok je sasvim jasno, što valja razumijevati pod 
posebnom svrhom uzgajanja, nije točno određeno, što traži 
općena svrha, pa to valja objasniti. Sam Milde tumači općenu 
svrhu uzgajanja ovako: „Čovjeku su podijeljene sposobnosti u 
izvjesnu svrhu, koju treba da postigne, i kojoj velimo, da je 
opća čovječja svrha. Priroda je prema prirođenim sposobno¬ 
stima čovjeka odredila, što od njega treba i može da bude. 
Posljednja svrha uzgajanja nije dakle prepuštena samovolji, 
nego ju je ustanovila sama priroda. Uzgajaniku treba podati 
ono obrazovanje, koje je prema toj svrsi. Ja ću da ga uz- 
gojim, ne može dakle značiti drugo, ne§(o ja ću ga uči¬ 
niti čovjekom i pomoći mu, da postane ono, što treba 
da bude po svojoj prirodi. Budući da svi ljudi imadu 
iste sposobnosti, to je svjema jedna svrha. U čem je ta svrha, • 
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o tom se u sadašnje vrijeme šire različna mišljenja, no više 
različna u riječima nego u samoj stvari. Nažalost općenft svrha 
uzgajanja često se zanemaruje i upravo stoga mnogi ljudi nijesu 
ljudi, jer su uzgojeni zadruge svrhe, a ne za glavnu svrhu svoga 
bivstvovanja. — „Svrha, za kojom valja čovjeku težiti na ovoj 
zemlji, jest ćudorednost i s njom združena spoznaja 
istine". U bitnosti slaže se s tim i ono, gdje Milde postavlja 
kao svrhu uzgajanja obrazovanje ćudorednoga značaja, koji 
da se očituje u jedinstvu, skladu i dosljednosti svihkolikih duševnih 
radnja, naime mišljenja, čuvstvovanja i teženja (djelovanja). 

Svrha, što ju je tako Milde odredio uzgajanju, čisto je 
prirodna. Priprava za drugi život, koji je izvan prirode ili 
nad prirodom, ne spominje se ni jednom riječju. To čisto pri¬ 
rodno stajalište Mildeovo ističe se još više tamo, gdje govori 
o načinu ili metodi uzgajanja. On‘traži naime, da se uzgajanje 
udesi prema prirodi. Milde je osobito isticao prouča¬ 
vanje dječje individualnosti i zahtijevao, da se na nju 
uzme obzir kod uzgajanja. 

Kao glavna uzgojna sredstva navodi Milde dobar primjer 
i religijski duh, naročito iskrenu unutrašnju pobožnost 
učiteljevu. Valja spomenuti još, da je Milde bio osobit 
prijatelj učitelja i da je odredio, da se od dohodaka velike 
zaklade, što ju je osnovao, upotrijebi jedan dio na potporu 
učitelja njegove nadbiskupije. 

g) Fridrik Frobel. 

Fridrik Vilim August FrObel (g. 1782.—1852.) štekao je 
osobitih zasluga kao osnivač zabavišta, naime zavoda za za¬ 
jedničko uzgajanje djece od treće do sedme godine. Svoje pe¬ 
dagoške nazore razvio je Frbbel u različnim spisima; najzna¬ 
menitije mu je djelo: „Čovječje uzgajanje". U tom djelu 
postavio je načela cjelokupnomu .svom uzgojnom sustavu, a u 
bitnosti i radu u zabavištu. 

Prema načelima razvitim u napomenutom djelu hoće Frobel, 
da se uzgajanje osnuje na prirodi, da dječak bude 
jednom dobar čovjek, krepostan građanin i valjan 
otac porodice. 

Vrlo zanimljive su' misli Frbbelove o uzgajanju djeteta u 
prvoj dobi. U svakom djetetu, veli on, jest klica za sve, što je 
dobro, lijepo i istinito. Tu klicu valja pomnjivo njegovati, pa 
će se razviti i donijeti obilan plod. U tom se Frbbel potpuno 
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s Pestaiozzijem, ali se u provedbi toga načela Poneko 
uda ]u Je od njega. Pestalozzi osniva naime svoj uzgojni rad 
Poglav lt o „a motrenju Hi ,zrenju, a Frobel hoie,'da fe "emelH 
, na , cinu 1,1 radn i'- Radi toga je njemu igra i zabava 

d a g se aV "rom^r 0 UZgajanja U prvo * dobi d i eteta - No on hoće, 
,. ^ poda prava 1 korisna zabava duhu; zato traži da 
« dtec, daju samo takve igrajte, koje može na raz IK„e nafine 

ig° treba"da' , b *0 k .°,i e5la od " iih sla 8 a,i ■ stvarati, u svakoj 
8 tf eba da bude klica za iduću tako, da se radnja dieteta 

djeci na da ZV,Ja ; t0ga ^ df * SU igre mile 1 za nimljive 

J » P da potpomažu i tjelesni njihov razvitak. Prva igračka 

su lopte u različnim bojama, pri čem se djeća učf boje 

i v amo poznavati nego i skladati, a bacanjem i hvatanjem lopte 

&£.?££ t 7?^' V**—«■ d -„ardrir„a „k„ 
Posh . je ,opte da J e se d J e ‘etu kugla, kocka i valjak 
Igraiuć. se nj,ma treba da dijete nauči poznavati razIiCne oblike- 
JnfieTa s . e “ £l 1 br °) i, i- Nakon toga dobije dijete stupiće’ 

g ad i š,Vi 01 ""' 6 - da P° svom ukusu i mast nju 

pCrVf°: i am'lr k0n »«'*«l • 

°sim toga 

f'^o. da svako zabavite ma 8 v,' 

tomf „'a „1 i ,!?°h" ( Ki " d -‘''gar,eu). a imao je pr - 

Hjoj da^ svoga ua,l d, r: Z - u d0 ' ed “ « Ptirodul pa*da 

se izvodile kretnjfma pri1 suT k " iigU - lgre ' ko i e *u 

Fr „. . . J ’ prat la su djeca pjevanjem dječjih niesmira 

pio u^: ponai r radi 

prilike za potpuno uzga a m e d e nema d0V0 ' in ° SređS,ava 
nijesu dovoljno upućene kako T’r/ USl ° d " mnoge ma J ke 
djeca igrom zabave 7 dm d, t nas, ° ia(i 0 ,om ’ da se 
ili sposobnosti razviju PoradMo™ 7' '77“ ' du5evne sUe 
pohađaju i odrasle djevojke L i'mlid ° n Z f '°' da zabav i51e 
što bolje spreme za jedan oH • de majke, da se u njima 
preme za jedan od najznamenitijih svojih zadataka. 

h) Fridrik Diestervveg. 

Fridrik Adolf Vilim D;esterweg fg. 17 Q 0 .. 

Je u više mjesta, a naposljetku je bio ravnatelj učiteljikTšVo^u 













Berlinu. Poradi radikalnih nazora u politici i religiji, što ih je 
razvio u nekim svojim spisima, bude protiv svoje volje umi¬ 
rovljen. Rad, što ga je u to doba razvio Diesterweg, možemo po¬ 
dijeliti na dvoje, naime na borbu, da še što slobodnije prove e 
spoljašnja organizacija škole, i na nastojanje, da se u napre 
nom duhu udesi njezino unutrašnje uređenje i rad. 

Po njegovu je zadatak države, da mladež učini sposobnom 
za vršenje „građanske dužnosti i građanskih prava". Prema 
' tome valja da uzgajanje organizira država, a ne općine, kako 
to sada biva. Samo država kao „oblik naroda" može i treba da 
dade nužnu jedinstvenost uzgajanju. Najodlučniju borbu vodio 
je protiv utjecala crkve na školu. Prema njegovu mišljenju 
škola treba da je beskonfesijska ili simultana. 

Svoje misli o unutrašnjem uređenju škola razvio je Die- 
sterweg sustavno u spisu „O uzgajanju uopće i škol¬ 
sko m e napose" (Ueber Erziehung uberhaupt und ueber 
Schulerziehung insbesondere) i u djelu, što ga je izradio uz 
pripomoć nekih istomišljenika i kojemu je bio natpis: „Ruko- 
vođ za njemačke učitelje" (Wegweiser fur deutsche 
Lehrer). U tom djelu prikazana je metodika sviju školskih nauka. 

Kao svrhu uzgajanja smatra Diesterveg.samoradnju 
u službi istine, ljepote i dobrote. U idejama istine, 
ljepote i dobrote iskazana je materijalna svrha, i to za 
svaku od temeljnih duševnih sposobnosti, naime za um istina, 
za srce ljepota, a za volju dobrota. Samoradnjom pak da je 
naznačena formalna svrha, i to također za svaku od na¬ 
vedena tri područja duševnoga rada. Formalnu svrhu uzgajanja 
cijeni Diestervveg više nego materijalnu 

U nauci o obučavanju uopće slijedio je Diestervveg u bit¬ 
nosti načela, koja je postavio Pestalozzi. Njegova lozinka je 
bila: „Pestalozzi dovijeka". Ali je odstupio od njega; jer nije 
zorove postavio za temelj samo kod brojeva i oblika nego kod 
• učenja sviju nauka i naročito kod proučavanja samih stvari. 

Obučavanje je Diestervvegu pobuđivanje. Središte obuke 
nije učitelj, a još manje učivo, nego dijete. Obuku valja na¬ 
dovezati na ono, što je dijete iskusilo, naime na spoznaje, koje 
je ono pribavilo sebi motrenjem. Te spoznaje treba da obuka 
objasni i pomogne djetetu, da mu budu potpuno svijesne, pa 
da ih može iskazati govorom. Valja dakle početi onim, što je 
poznato, pa na to nadovezati nepoznato; ali nepoznato treba 
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da se, koliko je moguće, predoči zorno. Pojedinosti neka djeca 
motre, rastavljaju, biljege njihove traže, pa ih poređuju, odabiru 
i spajaju, a onda potrebne tomu riječi' pridaju. Valja dakle 
početi stvarju, a završiti riječju. Iz pojedinosti treba da se 
razvije najbliži pojam, iz njega viši itd. Tako se polazi od 
konkretna i prelazi k apstraknu. Poslije se ide protivnim putem, 
naime od općena k pojedinu, od pravila k primjeru. 

Što valja učiti napamet to treba najprije razumjeti, jer samo 
ono, što je čovjek razumio, rado i lako pamti. Čovjek nije 
automat, niti se smije s njim postupati kao s automatom No 
ono, što je razumio, treba da što čvršće upamti. Valja dakle 
»naučeno tako dugo vježbati, dok ne prijeđe u niži tečaj mi¬ 
šljenja". To znači, sve neka se tako vježba, da bude mekanično, 
i tako postane duševna sila, koja djeluje sama od sebe; O svem, 
što dijete znade, neka izriče svoje misli lako i okretno, a za 
to treba mnogo vježbanja. Učitelj neka govori samo toliko, 
koliko je potrebno, da pobudi i razvije učenika. Učenik, a ne 
učitelj, treba da se uči govoriti. Da* učitelj mogne pobuditi i 
k samoradnji privesti svoje učenike, treba da je vesele ćudi, 
čvrsta znanja, jak u obučavanju i odlučan u držanju stege. 

i) Fridrik Beneke. 

Fridrik Eduardo Beneke (g. 1798. —1854.) bijaše profesor 
filozofije u berlinskom sveučilištu. Napisao je više psiholoških 
djela, u kojima je udario posebnim dotadašnjoj nauci o duši 
sasvim protivnim putem. 

Beneke je isticao, da psihologija ne smije biti spekulativna 
ni metafizična nauka, nego treba da se kao i prirodna nauka 
osniva sasvim na iskustvu. Prirodna nauka ispituje zakone spo- 
Ijašnih činjenica, a psihologija zakone unutrašnjih činjenica; 
metoda istraživanja kod obje nauke je ista: opažanje, motrenje, 
eksperimenat. Beneke je odlučno zabacio teoriju stare psiho¬ 
logije o prirođenim duševnim moćima, kao što je pamet, mašta, 
razum, um, volja itd. To da su puste apstrakcije duševnih radnja 
bez ikakve realnosti; nema na pr. pameti, koja bi sama od 
sebe i sama iz sebe djelovala, te opstojala izvan spoznaja, 
nego se ona očituje samo na njima i u njima kao unutrašnja 
sila istrajnosti. 

Pedagoške svoje misli razvio je u djelu „Nauka o uz¬ 
gajanju i obučavanju" Njemu je uzgajanje hotimi- 
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Čno djelovanje odraslih na mladež, da je uzdign u na 
viši stupanj razvitka. To će uzgajatelj postići, ako nastoji, 
da iz prašila djeteta razvije što savršeniji duševni život, naime 
bistar razum, krepku volju i čisto srce. Neposredno se ne može 
djelovati na urgajanika, nego samo tako, da u njemu pobuđuje 
osjete i zamjedbe, koje ostavljaju tragove u duši, te stvaraju u 
njoj nove sile i moći. Svakako treba pri tome paziti, da se pre¬ 
jakim podražicama ne povrijede slabe sile djeteta i ne pobudi 
nezadovoljstvo. Uzgajatelj treba da uvijek polazi od zrenja i 

iskustva. , 

Beneke je točno razlikovao obuku i uzgajanje, pa je sva¬ 
komu od ta dva rada odredio poseban zadatak. Obuka je uprav¬ 
ljena poglavito na spoznanje (znanje) i vještine, a uzgajanje 
izgrađuje ćud i značaj. Uzgajanje pripada više nego obučavanje 
porodici. ,0 izboru učiVa odlučuje nesamo dob i spol nego 
društvesi položaj roditelja i uzgojni utjecaj doma, a k tomu i 
individualnost učenikova. Izbor i množina učiva određuje se još 
i s obzirom na njegov odnos prema zadacima praktičnoga ži¬ 
vota, zatim s obzirom na vrijeme, koje je potrebno, da se va¬ 
ljano obradi i prisvoji. Najveću didaktičku vrijednost imadu 
jezici, a onda matematika. Učeniku valja neprestano podavati 
priliku, da može samostalno raditi i pronalaziti, na pr. jezične 
i prirodne zakone, da se tako u njemu pobudi volja za veseo 
duševan rad i daljni razvitak. Više vrijedi duševna živost nego 
gomilanje množine naučne građe, no čisto formalnoga obrazo¬ 
vanja nema, a tako ni čisto materijalnog. 

Etično i religijsko obrazovanje pripada više uzgajanju ne¬ 
goli obuci. Potrebno je da se nadoveže na osjete i čuvstva, pa 
da se iz njih izvedu pojmovi i sudovi, načela i uvjerenja. Znanje 
etičkih zahtjeva i religijskih nauka ne podaje nikakva jamstva 
za to, da će čovjek i raditi prema njima. 

j) Fridrik Dittes.. 

Fridrik Dittes (g. 1829.—1896.) izučio je učiteljsku školu 
i bio dulje vremena pučki učitelj. Pošto je položio ispit zrelosti, 
slušao je u sveučilištu lajpciškom uz druge nauke i filozofiju, 
te je bio promoviran na čast doktora. Na preporuku Dierstvve- 
govu postao je ravnatelj učiteljske škole u Goti i nadzornik sviju 
pučkih škola u zemlji. Kad je (g. 1868.) u Beču osnovan peda- 
gogij za usavršavanje učitelja, pozvan je Dittes, da upravlja tim 
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Zavodom. Tu je umio zanimljivošću svojih predavanja i živim 
zanimanjem *za školska i učiteljska pitanja predobiti srca svojih 
slušatelja, a i drugih, učitelja u monarhiji. Valja spomenuti, da 
se ubečkom pedagogiju za Dittesove uprave obrazovalo mnogo 
naših' učitelja i učiteljica, koji su poslije kod nas na vrlo od¬ 
ličnim mjestima djelovali. 

‘Dittes je vrlo mnogo radio u pedagoškoj književnosti. Za temelj 
svojim pedagoškim djelima prihvatio je u bitnosti Benekeovu 
psihologiju. Njegova .su djela pribrana u jedno skupno izdanje 
pod natpisom „Škola pedagogije" (Schule der Padagogik), 
koje sadržaje njegovu nauku o uzgajanju i obuci, zatim po¬ 
vijest uzgajanja i obuke, onda logiku i psihologiju 
pa napokon in e t odiku pučke škole na historijskoj 
podlozi. K proširenju njegovih nazora pridonio je mnogo i 
pedagoški list „Das Padagogium", što ga je sam osno¬ 
vao i uređivao do pred smrt svoju. 

Dittes je išao za tim, da se pedagogija oslobodi svakoga 
tuđeg utjecaja, pa da bude slobodna nauka bez ikakva stra¬ 
načko-političkoga, a osobito bez svakoga konfesijskoga biljega. 
On je pače-pošao tako daleko, te je preporučivao, da se peda- 
gija ne da sputati ni u kakav filozofski sustav. 

U pedagogiji slijedio je Komenskoga, Pestalozzija i Die- 
stervvega, ali se barem u općem dijelu opaža slabo trag Ko- 
menskovoj nauci;.više je slijedio Pestalozzija, a osobito Die- 
sterwega u borbi za slobodu škole i učiteljstva. On se uopće 
držao jako onoga, što su zastupali pedagozi »prosvjetnoga 
doba". Kao što nije bio za kđnfesijsko uzgajanje,, tako mu je 
pred očima'bilo više općeno čovječje ili kozmopolitsko nego 
narodno, pa je htio, da se u duhu naturallsta, a naročito filan¬ 
tropa, ukloni sve ono, što je po njegovu mišljenju na putu 
tomu, da se ljudski rod složi’ u jednoj misli i težnji. Poradi 
toga bio je .protiv pozitivne religije, i htio da se uči samo ono, 
što svi narodi vjeruju i zastupaju. 1 njegov uzgojni ideal 
jest. harmonijski razvitak sviju čovječjih sila. 

U didaktici držao se pravila, koja je već prije njega 
Diesterweg postavio i obrazložio. U raspoređenju učiva držao 
se bezuvjetno koncetričkih ili cikličkih krugova, pa je htio, da 
se provode kod sviju nauka pa i kod povijesti, 
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• 4. han Herbart, osnivač naučne pedagogije. .■ 

Ivan Fridrik Herbart (g. 1776,-1841.) bijaše profesor filo¬ 
zofije najprije u kenigsberškotn, a poslije u getinškom 1 

lištu. Predavao je i o pedagogiji, pa je napisao vi e 1 °z 
i pedagoških djela, a to su: „0 p ć a p e d a g o g i a (AHgememe 
Padagogik), „Nacrt pedagoških predavanja (U 
padagogischer Vorles"ungen) i „Pisma o piimjem ps io 
logije na pedagogiju" (Briefe uber die Anwendung der 
Psvhologie auf die Padagogik). Pedagošku.nauku svoju dovodio 

je Herbart u vezu s filozofijom, naročito pak s etikom i psi- 

h ° l08 Sv idealizma, kake su ga zastupali Schelling i naročito 
Fichte, postavio je Herbart svoj posebni filozofski sustav, koji 
je nazvao realizam. On se protivi tomu, da je sve osim na¬ 
šega ,,ja“ ili naše svijesti samo pričina. 

Svaku stvar s više biljega smatra on kao skup od mnogo 
prostih monada ili reala, koje su kod različnih supstan- | 
čija različne. Opazimo-li, da se reale skupljaju u cijelost, onda 
tu cijelost držimo za stvar. Duša ima sva svojstva reale. te je \ 
sasvim prosta bez ikakvih dijelova. Stoga ne .treba ni pro¬ 
stora, a nije ograničena vremenom, jer ne može đa se raspadne 
ili uništi. Osim svoga bivstva n e ma duša nikakvih darova 

ni moći, te ne može ni da štogod primi, ni da proizvodi. Sa¬ 
moodržanje duše jesu spoznaje (predodžbe). Ako se nađe više 
spoznaja u isti mah u duši, onda su one ili istovrsne ih 
protivne. Istovrsne se stapaju ili slažu u jednu cijelost, a 
protivne se sprečavaju međusobno. Na zakonu toga sprečavanja 
spoznaja osnivaju se različne pojave duševne, naročito pak čuv¬ 
stva i težnje. Kad naime neku (slabiju) spoznaju spriječi 
druga (jača), onda ona spriječena prijeđe u nesvijest. No ona ne 
gubi sasvim svoje sile, nego se drži na pragu svijesti, ili pak 
djeluje makar i u tami. Tako nastaje u duši ču vstvo. Čuvstvo 
čini, da spriječena spoznaja nastoji prekoračiti prag svijesti i u 
njoj se dići u potpunoj jasnoći. Tako nastaje težnja, koja 
prelazi u volju, kad ima nade, da će se ispuniti ono, na što 
je upravljena. 

Kao pomoćnu nauku pedagogije smatrao je Herbart i 
etiku; ona određuje svrhu uzgajanja. Po njegovu shvaćanju je 
etika grana estetike, naime nauke o tom, što se čovjeku mili 
ili nemili. Kao što se o estetičnoj vrijednosti stvari sudi prema 
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skladu ili neskladu njezinih česti, tako se i etički sud osniva 
na tom, da li. su odnosi volje ili čini skladni ili neskladni. Prema 
tome, kako dvije volje jedna drugu sprečavaju ili pomažu, može 
se ustanoviti uglavnom pet slučajeva, na kojima se osniva pet 
ćudorednih ideja Herbartovih. 

Svrha uzgajanju je po Herbartu krepo st, ili „idealna 
svjema (ćudorednim idejama) primjerena volja". Kao ideal ne 
može se to potpuno doseći, ali se može postići ćudorednost 
naime težnja za krepošću ili odluka, da se slijedi najbolje spo- 
znanje (uvjerenje), i tako dovede u sklad volja i um. To se 
zove i jačina ćudorednoga značaja. Cjelokupno uzgajanje 
dijeli se na stegu, obuku i upravljanje. Stezi je zadatak, da 
održi red i navikne dijete na pokornost. Sve, čime bi dijete 
moglo nanijeti štete drugome i sebi, treba odstraniti, da se 
uklone sukobi. Glavno sredstvo, da se to "postigne jeste, da 
dijete bude uvijek zabavljeno. Sredstva stege jesu osim 
toga zapovijedi i zabrane, prijetnje i kazni, ali ih valja oprezno 
upotrebljavati. Više od tih sredstava vrijedi nadzor, ali i on 
može da bude nepriličan,' naročito uzgajaniku, ako ga ćuti kao 

piitisak; tim se može da spriječi razvitak samostalnosti i zna¬ 
čajnosti. 

Obuci je zadatak, da razvije umnu sposobnost uzgaja- 
mkovu. Njom treba da se dopuni ono, stoje stečeno iskustvom 
i druženjem. I volja ima svoj korijen u umu, ali ne u po¬ 
jedinostima znanja, što ga je netko stekao nego u vezi i skupnom 
djelovanju spoznanja, koje su se kod njega razvile. Stoga Her- 
art ne priznaje, da može biti uzgajanja bez obučavanja, ali ne 
dopusta ni obrnuto,.naime da bude obučavanje bez uzgajanja. 
Obuka, služi uzgajanju. No budući da je čovječje teženje raz¬ 
novrsno, to obuka ima i bližu svrhu, naime da pobudi mno¬ 
gostrano zanimanje. Po Herbartu je zanimanje u sredini 
između spoznanja i volje; ono ima svoj korijen u mišljenju ali 
je i korijen žudnje i volje. 

Budući da obukom valja dopuniti iskustvo i druženje, te 
iskustvo daje znanja, a. druženje budi sučuvstvo, to se zani¬ 
manje dijeli prema spoznanju i sučuvstvu. S obzirom na spo- 
znanje može zanimanje da bude em pirijsko, te je upravljeno 
na mnogo, različno, novo (Što je to?), onda spekulativno, 
kad traži razloge nečemu (Otkud i čemu je to?), zatim este- 
t i č n o, kad je upravljeno na odnose između česti onoga, Što 























Se promatralo. Zanimanje sučuvstva dijeli se na si m p atijsko 
kaci se tiče pojedinca; na socijalno, kad se tiče zajednice 
(društva) i r e 1 igi j s k o, kad je upravljeno ga sudbinu ljudskoga 

roda i odnos prema najvišem biću. . .. 

Glavno sredstvo, da se razvije zanimanje jest briga za 
valjanu i brzu a percepciju, naime za pridruživanje novih 
spoznaja starima i kroz stare. Obuci se valja brinu i za , 
nove spoznaje nađu u duši učenika takve srodne stare spoznaje, 
koje će se s njima lako združiti ili apercipovati. Iz toga se 

onda rađa i pažnja. * . 

Upravljanju je zadatak, da neposredno djeluje na volju 

uzgajanikovu. Potrebno je, da se uzgajanik nauči raditi prema 
ćudorednim idejama. Svrha je upravljanju: jak ćudoredan 
značaj 

Ima u Herbartovu pedagoškom sustavu i slabih strana^ 
Tako je na pr. i hipoteza o realama i njihovu međusobnom utje¬ 
caju smjela i nevjerojatna. Pogrješka je i u tom, što je Herbari 
posve s vida pustio potrebu tjelesnoga uzgajanja držeći, da se 
to ne tiče- pedagogije nego samo higijene. No zasluge Herbar- 
tove za pedagodiju uza sve to vrlo su znatne i odlučne. Glavna 
mu je zasluga u tom, što je nastojao, da nauku o uzgajanju 
sustavno dbradi, te je postavi na naučan temelj. Osobito velikih 
zasluga stekao je Herbart za obuku tim, što je postavio pouz¬ 
dane temelje za izbor učiva kao i za način ili metodu obuke. 

,5. Herbartovi pristaše. 

Poslije Herbartove smrti u polovici prošloga stoljeća našlo 
se dosta muževa, koji su prionuli uz njegove nazore, pa ih 
stali obrađivati, zagovarati i širiti. Najviše je takvih muževa 
bilo u Njemačkoj i Austriji, te su izdali i više djela u Herbar¬ 
tovu duhu, naročito o pedagogiji i njezinim pomoćnin} naukama. 

Među najstarije pristaše . Herbartove pedagogije pripada 
F. Waitz, koji je napisao djelo o -psihologiji kao 
prirodnoj nauci", zatim „opću pedagogiju" ispis 
metodi obuke u čitanju i- pisanju". Waitz je. 
u koječetn odstupio od Herbartovih nazora i pošao svo¬ 
jim putem. Manje se od Herbarta udaljio H. Kern u svom 
„Nacrtu pedagogije". Za praktičnu stranu Herbartove pe¬ 
dagogije stekao je osobitih zasluga F. Dorpfeld. Medu nje¬ 
govim spisima treba naročito spomenuti onaj, U kom se ras- 
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pravlja o „didaktičkome materijalizmu". Mnogo se Dbrpfeld 
bavio i pitanjem školske organizacije. Njegov ideal fe bio: 
„Slobodna školska općina na tlu slobodne crkve u slobodnoj 
državi". I naš filozof dr. Franjo Marković slijedio je uglavnom 
nauku Herbartovu, ali nije izdao nikakva pedagoškoga djela. 

Tu iskon Ziller (g. 1871.—1982.1 bijaše profesor filo¬ 
zofije u lajpciškom sveučilištu, gdje je otvorio pedagoški se¬ 
minar s vježbaonicom. Za Herbartovu pedagogiju stekao je 
osobitih zasluga i tim, što je osnovao „društvo za naučnu pe- 
dagogiju", koje je izdavalo Ljetopis, pa je bilo duševno sre¬ 
dište Herbartovaca. Napisao je pedagoška djela: „Temelji 
•nauke o uzgojnoj obuci" i „Predavanja o’ općoj 
pedagogiji" 

U Herbartovu pedagogiju uveo je Ziller tri nova načela, 
naime načelo koncetracije obuke, zatim načelo kulturnih stup¬ 
njeva, i napokon načelo formalnih stupnjeva. 

Držeći se temeljnoga zahtjeva Herbartove pedagogije, da 
Svaka uzgojna obuka ima istu konačnu svrhu, koju i uzgajanje 
uopće, i da sve školske nauke treba da združeno i jedinstveno 
smjeraju prema toj svrsi, tražio je Ziller, da se u središte 
svekolike obuke stavi ućivo ćudorednoga (duševnog) 
sadržaja, i s njim da se formalno i materijalno dovede u 
vezu sve ostalo. Tim se dostiglo dvoje, učenici su se sačuvali 
od rasijanosti, koja je često posljedica raznovrsnoga učiva, 
a Ujedno se u njima razvijala ćudoredna značajnost. Navedeni 
zahtjev Zillerov nazvan je iđej.a koncetracije. 

U uvjerenju, da pojedini čovjek u duševnom svom razvitku 
prolazi uglavnom iste stupnjeve, koje i cijelo čovječanstvo, usta¬ 
novio je Ziller za svaki razred učivo, koje je prema* stupnju 
razvitka uzgajanika, a ujedno i prema uporednom razvojnom 
stupnju ljudskoga roda. Oko.toga učiva valjalo je sabrati ili 
koncentrovati sve učivo, koje se učilo na dotičnom stupnju ili 
razredu. Taj zahtjev Zillerov, ili ta njegova teorija, nazvana je 
ideja kulturnih stupnjeva. 

Da se svekoliko učivo može valjano metodički obraditi, 
tražio je Ziller kao i Herbart, da se razdijeli na najmanje cje¬ 
lovite dijelove, koje je nazvao metodičkim jedinicama, a svaku 
je valjalo prema zakonima apercepcije udesiti tako, da se po¬ 
lazilo od poznata i konkretna k nepoznatu i apstraktnu. Taj 
zahjev nazvan je ideja formalnih stupnjeva. 
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Karlo Volkmar Stoy (g. 1815.—1885.), učenik Her- 
bartov, bio je profesor pedagogije u jenskom sveučiHštu, gdje 
je osnovao pedagoški seminar s vježbaonicom. 

Najglavnije Stoyevo djelo jest „Enciklopedija, meto¬ 
dologija i literatura pedagogije" (Enzyklopadie, Metho- 
dologie und Literatur der Padagogik). U tom djelu je ukratko, 
ali vrlo temeljito prikazano cijelo područje pedagoške nauke, 
a razdijeljeno je na tri glavna dijela, naime na filozofsku, prak¬ 
tičnu i historijsku pedagogtju. 

Osim toga napisao je Stoy još nekoliko spisa većega i ma¬ 
njeg opsega, a između ostaloga spis o domaćem uzgajanju 
(Hauspadagogik in Monologen und Ansprachen), koji je pre¬ 
veden u više jezika pa i u srpski. 

GustaVkAđolf Lindner (g. 1828.—1887.) bijaše pro¬ 
fesor pedagogije i pbmoćnih joj nauka u. praškom češkom 
sveučilištu. Napisao je više naučnih djela filozofskih, naročito 
se pak istaknuo tim, što je izradio više vrlo dobrih praktičnih 
udžbenika za psihologiju, logiku i pedagogiju. Njegova djela 
„Općena nauka o uzgajanju" i n O pćena nauka o 
obuci" odlikuju se osobitom temeljitošću i jasnććom, pa su i 
u više jezika prevedena. 

• Osim toga je Lindner izdao „Enciklopedijski pri¬ 
ručni rječnik za pedagošku nauku" i „Pedagogijske 
klasike", pa je uređivao i češki pedagoški list „Padagogium" 
u sveskama. Tim djelima učinio je mnogo za širenje Herbar- 
tove pedagogije u našoj monarhiji. 


6. Evolucionistička filozofija i pedagogija. 




U prosvjetno doba služila se nauka, naročito pak ideali¬ 
stička filozofija, deduktivnom ili spekulativnom metodom. No u 
novije doba počelo se sve više pažnje priklanjati induktivnoj 
metodi, koja je najprije zagospodovala u Francuskoj i Engleskoj, 
a onda i u Njemačkoj. Preobladanje indukcije nad dedukcijom« 
ili iskustva (motrenja) nad umovanjem, dovelo je do one struje 
u filozofiji, koja je nazvana pozivitizam, i koju je u Engle¬ 
skoj zastupao osobito Ivan Stuart Mili (godine 1805—1873.), 
a u Francuskoj August Comte (g. 1798.—1857.). 
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Prema naučavanju pozitivista treba da se izluče iz filozo¬ 
fije sva pitanja, koja su apsolutna i nedokučiva. Filozofija treba 
da se bavi samo činjenicama, naime samo onim, što je podano, 
i to na temelju iskustva i m o tr e nj a. Jedina i prava metoda 
filozofije je i ndu k c i j a. 

S pozitivističkom filozofijom počela se javljati i misao 
razvitka ili evolucije. Comte još vjeruje u stalnost vrsfa 
živih bića, no Lamarck (1809.) uci već, da su se više vrste 
razvile od nižih priljubljivanjem i baštinjenjem. Tu misao popu¬ 
nio je Herbert Spencer time, što ističe, da priroda sama 
vrši razvitak disciplinom, kojom sprečava oplođivanje onoga, 
što ne valja, a pomaže ono, što je jako i za život sposobno. 

D a r w in je u svom djelu o postanku vrsta (g. 1859.) 
,,b orbu za život" proglasio kao najglavriiji uzrok Jomu, što su 
se niže vrste razvile u više; ono, što j§ Spencer nazvao „disci¬ 
plinom prirode", to Darvin zove „prirodnim obiranjem". Borbu 
za život već je istaknuo i Spencer. Od toga procesa razvitka 
nije Darwin isključio ni čovjeka. 

Darvvinova teorija je utjecala znatno na život i na nauku. 

S njom u vezi nastale su upravo neke nove nakue, kao poredna 
anatomija, poredna. filologija itd. 

/. Herbert Spencer, plamti zastupnik evolucionističke pedagogije. 

Herbert Spencer (godine 1820.—1901.) bio je mjernik, ali 
se bavio ponajviše naukom, i to kao samouk, j%r nije nigda 
pohađao sveučilište ni drugu kakvu visoku školu. Vrlo rado 
bavio se matematikom, mehanikom prirodnim naukama, a i 
filozofijom, te je u tom udario novim smjerom. Napisao je 
mnogo manjih i većih radnja te struke, pa i jedno veliko djelo 
s natpisom: „Sustav sintetične filozofije". Prije toga 
izdao je Spencer knjigu „Ou uzgajanju umnom, ćudo¬ 
rednom i tjelesnom", u kojoj su četiri članka, što su najprije 
izlazila u nekim engleskim časopisima. 

U navedenom svom velikom filozofskom djelu uči, da ima. 
predmeta, koji se ne mogu,.<i predmeta, koji se mogu spo¬ 
znati. U nauci takvi su predmeti na pr. pojmovi o vremenu 
tvari, gibanju, sili, bivstvu duše itd. Predriietima, koje možemo 
spoznati, pripadaju pojave, što ih podaje iskustvo. Sve, što 
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spoznajemo iskustvom jest relativno, t. j. ima svoju 
samo u izvjesnim odnosima. Relativno pretpostavlja a ■ i 
apsolutno, pa nam poradi toga valja priznati i egzistenciju 
apsolutnoga. Prema tome pristaje Spencer uz agnosticizam, 
jer priznaje, da je Bog, koga niko nije spoznao, niti ce ga 
spoznati. Spencer hoće, da se ustanovi , i točna granica između _ 
religije i nauke. Religija se bavi onim, što je nedokučivo, 
nauka istražuje ono, što se može spoznati. 

Spencer uči, da je sve ono, što'možemo spoznati podre¬ 
đeno zakonu razvitka ili evolucije. Svaki organizam naime 
u svom razviku prelazi od homogena (istovrsnog) u hetero¬ 
geno (raznovrsno) stanje. Malo pomalo gubi se homogenost, 
te se radi promjena diferencira ili dijeli (rastavlja) pa tako 
postaje biće s mnogim novim organima, osobinama, svojstvima 
i t. d. Taj proces dijeljenja opaža se u svim područjima živo a 
prirodnoga i kulturnog, pojedinačkog kao i društvenog. 

Po Spenceru zavisi čovjek kao i životinja od spoljašnjega 
svijeta. Njegov duševni život nije djugo negoli refleks spolja- 
šnje veze stvari u duši. U etici i psihologiji slijedi Spencer 
ideju evolucije, jer veli, da isti. zakon vlada fizičrim, kao i du¬ 
ševnim svijetom. Moralne pojave, veli on.nijesu ništa posebna, niti 
im je izvor vrhunaravan, kako bi neki htjeli dokazati, nego su jed¬ 
nake svjema drugim pojavama svijeta, pa su podvrgnute kao i 
one razvitku, koji se zbiva prema prirodnim zakonima. Pojmove 
o dobru i zlu daje nam iskustvo ^ ono nas uči, što je korisno, 
a što škodljivo po naš život. Čovjek ne živi sam za se nego 
u društvu. Poradi toga ne bi valjalo, kad.bi nastojao samo 
o vlastitoj sreći, nego* mu se treba brinuti i za opće dobro. 
Briga za vlastito dobro je egoizam, a briga za dobro cijeloga, 
društva zove se altruizam. Nastaje pitanje, koje od, toga 
dvoga služi većma ojačanju i sreći života? Egoizam se može 
cpravdati tim, da je svatko’ dužan prije svega brinuti se za 
se, ako hoće da mogn'e učiniti štogod i za druge. Tako je ego¬ 
izam temelj altruizmu, jer ne može da bude opće sreće bez 
sreće pojedinaca. 

Prema tomu je svrha uzgajanju po Spenceru čisto 
eudajmonistična ili utilitaristična, kao i svrha života prema 
njegovoj etici. Među gla v na sr e dst va, kojima treba da se 
postigne svrha uzgajanju, pripadaju po Spenceru znanja. 
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Poradi toga raspravlja prije svega o izboru učiva u prvom 
od napomenuta četiri članka, komu je natpis : „Koje znanje 
najviše vrijedi?” Ima znanja od bitne vrijednosti, zatim od 
gotovo bitne vrijednosti, i napokon od uvjetne vrije¬ 
dnosti. Vrijednost znanja vrsta se prema tomu, . kako pomažu 
ljudske radnje, koje su petorovrsne. Najvrednije je ono znanje, 
koje neposredno vodi k održanju života, zatim dolazi znanje, 
koje pomaže one djelatnosti, koje izgrađuju sredstva za odr¬ 
žanje života, pa znanja, koja se tiču uzgajanja podmlatka, iz¬ 
državanja društvenih (i državnih) odnosa, i napokon ona zvanja, 
koja pomažu radnje za dokone časove (umjetnost). Za prvo 
se znanje od veće česti pobrinula sama priroda izoštrivši nagon 
za održanje, no znatnoga pomože fiziologija, zatim dolaze 
aritmetika, geometrija, mehanika, fizika, kemija, 
astronomija, geologija, biologija i sociologija, 
jer su te nauke u najužoj vezi s poslovima' u životu. 

S obzirom na znanje, koje pomaže uzgajanje podmlatka, 
tuži se Spencer, kako se malo pažnje posvećuje toj nauci, pa 
se ni muškarac, a naročito žene ne spremaju dovoljno za taj 
poziv. Od društvenih znanja mnogo prigovara povijesti, kako 
se u školama uči i želi, da ona uzgajanika uvede u sadašnje 
društveno i državno uređenje, da ga može shvatiti i prema 
tome shvaćanju svoj rad udesiti, t. j. da bude povijest neke 
vrste „opisna sociologija", a ne kronologija i zbirka povjesnih 
događaja. Naposljetku preporučuje one nauke i vještine, kojima 
se razvija smisao za lijepo. 

U drugom Članku svoje knjige o uzgajanju, komu je natpis 
„Umno uzgajanje", govori Spencer o. p or eđ a n j u učiva 
i o načinu ili metodi obučavanja.- Prije svega valja 
istaknuti, da je Spencer kao glavno sredstvo nesamo umnoga 
nego i svakog uzgajanja smatrao obuku, jer je cijenio nad sve 
nauku i bio uvjeren, da ona može učenika najbolje spremiti za 
život, te ga učiniti umnim, ćudorednim i religijskim čovjekom. 

! tom je postavio načelo, da se raspored učiva mora 
podudarati s razvitkom i načinom, kako se ja¬ 
vljaju sposobosti. Zanimljivo je pri tom, da je Spencer 
isto tako kao i Herbart istaknuo, da duh djetinji ‘treba 
piovesti kfoz iste procese, kroz kojej'e prošao 
duh covječanski u'velikom i navodi pozitivističkog fjlo- 
zofa A. Comtea kao onoga, koji je prvi svratio pažnju na pa- 
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ralelizam u razvitku pojedinca i cijeloga CV ■ 
drugo načelo, koje valja slijediti u Podani« u&va.navodj 
zahtjev psihološki, prema kome valja u obuci s p 
k retna k apstraktnu. 

Što se načina obučavanja ili metode tiče, zah ^^® 
Spencer, da se slijedi p r i ro d a n p u.t. S velikom silom ističe 
Spencer potrebu sumo rada u obuci i u oigaianji "op 
U svem |e naveo sedam temeljnih načela kojih se va 
u'obuci držati, i IO: 1. U rugajanju valja rc. »d »noga stoj 
prostor k onomu, sto je složeno. 2. Razvijan je duha, ka 
drugo razvijanje, jesi napredovanje od neodređena^ odredenm 
3. Obuka treba da se požne Obim. što je konkretno a svršava i 
onim što je apstraktno. 4. Uzgajanje djeteta uopće, kao i P 
. jedinostima, treba da se slaže s]uzgajanjem čovječanstva uzevši 1 
ga historijski. Drugim riječima : poslajanje znanja u mdiv,dua ™ 
mora prijeći onim istim putem, kojim je prošlo postajanje znanja 
rcnelom čovječanstvu. 5. U svakoj ograni obuke valja polaziti . 
od empirijskoga k teorijskomu. 6. Valja djecu upućivat, da sama I 
čL oglede i sama izvode zaključke iz njih. Treba im što manje 
pričati ili kazivati, ali ih što više upućivat«, da sa " ia '* na az „ ; 
7. Da se ocijeni valjanost nekoga obrazovnog postupka treba 

postaviti pitanje, da li u uzgajanika stvara pnjatnost, koja će 
ga pokretati naprijed. Ako se neki postupak P rom ^aj u a ga 
feorijski pričinja i najboljim, ali ne budi nikakav > ^ 

interes nego koji drugi, treba da ga napustimo ; jer se na dJ^e 
duševne nagone valja osloniti više nego na naše domišljanje. 

Treći članak Spencerove knjige o uzgajanju govori o ću¬ 
dorednom uz-gajanju. U ćudorednome^pogledu va ja P^ 

mišljenju Spencerovu koliko je više moguće, dijete prepu 
štiti prirodi. U tom i u daljnom izvođenju i razlaganju 
• svojih nazora slijedi Spencer više Rousseaua negoli u mislima 
svojim o umnom uzgajanju. Zadatak je roditelja, kao " U P™ V 
jjača i tumača prirode", da paze, da djeca njihova iskuse samo 
nrave posljedice svoga, rada, a ne da ih otklanjaju poj - 
čavaju ili na njihovo-mjesto postavljaju umjetne posljedice. 

IŠJavodi ove savjete i opomene za ćudoredno uzgajanje. 
Ne očekuj od djeteta visok stupanj ćudoredne* dobrote. To se 
od njega upravo i ne može tražiti. Prerana ćudoredna zrelost 
isto je tako škodljiva kao i prerana umna zrelost. Ograniči se 
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samo na to, da paziš, da dijete uvijek iskusi prirodne poslje¬ 
dice svoje radnje, i ti ćeš izbjeći zabludu pretjerana nadzora 
u koju padaju lako mnogi roditelji. Gledaj ipak, da ne postupaš 
kao kakva, sprava. Iako se srdnja roditeljska i umjetne kazni 
ne mogu da stave na mjesto prirodnih, otud ipak ne slijedi, 
da ih ne mogu pratiti, ili ići zajedno s njima, te ih zgodno 
dopuniti. Budi štedljiv u zapovijedima, ali kad zapovijedaš, 
čini to odlučno i bezobzirno. Sjećaj se, da je svrha tvomu 
uzgajanju, da obrazuješ biće, koje će samo sobom upravljati, 
a ne, kojim će upravljati drugi; Nemoj se srditi, ako na djeci 
svojoj ppaziš, da imaju svoju volju. Današnji samostalan dječko 
engleski jest budući nezavisan građanin engleski, i ovaj je bez 
onoga nemoguć. 

U četvrtom i posljednjem članku svoje knjige o uzgajanju 
raspravlja Spencer o tjelesnom uzgajanju, naročito o 
hrani, odijelu i tjelesnom vježbanju. 

Našlo se više pedagoga, koji su prihvatili temeljna 
načela Spencero\ja te pedagogiju obrađuju u njegovu duhu. 

Napomenut ćemo samo engleskoga naučenjaka Ale¬ 
ksandra Bai na, koji je živio u prošlom stoljeću, te je uglav¬ 
nom pristao uz Spencera, i napisao više filozofskih djela prema 
njegovim nazorima. 

9 Razvitak pedagoške nauke u nas. 

Najpfije se učila u nas pedagogija po Felbigerovim me- 
todičkijn knjigama. Istom, kad je učiteljska Škola ili preparandija 
u Zagrebu proširena (g. 1849.) na dva tečaja i dobila poseb¬ 
noga učitelja za nauku vjere i pedagogiju, uvedene su posebne 
obučne* knjige za teorijsku i praktičnu pedagogiju. Te knjige, 
kojima se ne zna za autora, prevedene su ? jamačno s madžar¬ 
skoga i štampane u Budimu, a natpis im’je: „Znanost od- 
hran ji vanja"; „Znanost podučavanja općenita" 1 
„Znanost obučavanja posebna". Te su knjige pisane 
jasno i dosta napredno. 

Prvo veće pedagoško djelo u hrvatskom jeziku bila je 
„Obuka malenih ili kateketika", štp ju je napisao 
školski savjetnik, a poslije kanonik čazmanski dr. Stjepan 
Ilijašević (g. 1814.—1903.) još kao profesor u zagrebačkom 
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teološkom tečaju, i izdao g. 1850. Poslije toga izašlo je 
(g. 1867.) u hrvatskom jeziku drugo sustavno pisano djelo: 
„Gojidba i obća udžba“. Napisao ga je Stjepan No- 
v otn y (g. 1833.—1867 ), koji je u zagrebačkoj učiteljskoj školi 
ili preparandiji uz nauku vjere učio i pedagogiju. Knj'ga je 
izdana kao obučna knjiga, pa je zamijenila pedagoške knjige* 
koje su izdane bile u Budimu| te su se dotle upotrebljavale u 
našim preparandijama. Franjo Volarić (godine 1805.—1877.) 
kanonik i vrhovni nadzornik škola u krčkoj biskupiji, izdao je 
spis pedagoškoga sadržaja s natpisom „Dobro gojenje 
kršćansko", ali to nije bila izvorna radnja nego prijevod. 
A Nikola Hadžić (g. 1791. -1871.), koji je bio naposljetku 
školski ravnatelj i izvjestitelj u školskim poslovima kod glav¬ 
noga vojnog zapovjedništva u Zagrebu, napisao je valjan me¬ 
todički spis s natpisom: „Uputna knjižica za usmeno 
računstvo", i osim toga više spisa za mladež, od kojih spo¬ 
minjemo: „Cvitje istine za oplemeniti razum i po¬ 
praviti srce mladeži", pa onda još „Pri poviječice". 

Marljivo je radio na polju školske knjige i Imbro Antolić 
(g. 1801.—1853.), koji je bio također ravnatelj škola u Krajini. 

I on je napisao „Male pripovijesti" za djecu, pa više 
knjiga za školu, naročito njemačko-hrvatski rječnik i njemačku 
gramatiku (slovnicu). Njegov „Abecedar za potrebu na¬ 
rodnih učionica" mnogo se upotrebljavao kod obuke u 
početnom čitanju u našim pučkim školama. Još je izdao i 
„Manja knjiga čtenja". 

Istom, kad je osnovan prvi hrvatski pedagoški list „Na¬ 
predak" (g. 1859.) krenula je ta stvar boljim putem,’ jer su 
se oko njega okupili svi, koji su ćutjeli u sebi sposobnosti za 
rad na polju pedagoške književnosti, i jer se u njemu navraćala 
pažnja svega učitelj6tva na znatnije pojave u školstvu, naročito 
pak na valjana pedagoška djela u naprednom svijetu. Prvim 
urednikom „Napretka" bio je spomenuti već učitelj preparandije 
Stjepan Novotny, koji ga je i osnovao u društvu s učiteljima 
tadašnje uzorne škole (vježbaonice). 

Godine 1871. osnovano je društvo „Hrvatski .peda- 
goško-knji ževni zbor" nastojanjem i brigom prvaka hrvat¬ 
skoga pučkog učiteljstva Ivana Filipovića. U tom društvu 
koncentrovan je sada gotovo sav rad hrvatskoga učiteljstva na 
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Polju pedagoške književnosti, kojoj valja priključiti i književnost 
mladež. J 

Među najstarijim učiteljima, koji su radili u „Hrv peda¬ 
goško - književnom zboru" bio je Mijat Sto ja nov i ć ■ (g 
lolo.—1881.), koji je najposlije bio okružnim školskim nad¬ 
zornikom. Prvo njegovo djelo namijenjeno mladeži, bilo je 
„Uprava za dobro i kriposno vladanje" (g. 1844.). 
On je priredio po Salzmannovim spisima „Zablude u z- 
goja‘ (Krebsbdchlein) i „Milan Dragojević" (Konrad 
Kiefer). Od pedagbških njegovih radova valja spomenuti još i 
„trtice iz povijesti o uzgojstvu". 

. Stojanovićev vršnjak bijaše Franjo Klaić (g. 1819.—1887.) 
On je bio u posljednje vrijeme kao umirovljeni ravnatelj za¬ 
grebačke preparandije i zagrebačkih gradskih škola dodijeljen na 
službovanje nastavnomu odjelu zemaljske vlade u Zagrebu, te mu 
je podijeljena i čast zemaljskoga školskog nadzornika. U mnogim 
pitanjima bio je protivnik slobodoumnih načela, koja su se na 
početku sedamdesetih godina javila u hrvatskom učiteljstva, pa je 
svoje stajalište zastupao i branio u listu, što ga je izdavao 
s natpisom „Školski prijatelj". Glavni su mu radovi: 

0! : ? Vna . ' . stvarna ob uka na tem.elju čita¬ 
na a, „Učitelju i „školi ili p r i m j e r i s v r s i shodna 
predavanja u pučkoj školi", „P? d ago š k o-d fd a k 
Učki kažiput ili stvarna obuka na temelju čita¬ 
na a u pučkoj školi", i „Rukovodstvo za početnicu" 
rvi najveći i najzaslužniji učitelj pisac toga doba bio je 

lvo?a ^h P ° ViĆ > *823.-1895.), koji je bio na svršetku 
svoga službovanja županijski školski nadzornik. Zarana počeo 
se baviti knjigom (g. 1845 ), pa je napisao više pjesama i pri¬ 
povijesti u beletrističke časopise onoga doba. 

Velikih zasluga stekao je Filipović za omladinsku knjigu. 
On je prvi, i više nego itko drugi, nastojao o tom, da se 
sustavno uredi izdavanje spisa'za mladež. Upravo njegovom 
ngom dao se „Hrvatski pedagoško-književni zbor" na to, da 
za m a ež izdaje „Smilje" kao i spise ili knjižnicu za mladež 
izdavao j e dulje vremena, (od g. 1865.) izvrstan list za 
m a ez s natpisom „Bosiljak", a izdao je osim toga cijeli 
niz spisa za mladež što izvornih, što prevedenih. Prvi njegov 
spis te vrste bio je (g. 1850.) „Mali tobolac raznoga 
cvijeća za d-obru i pomnjivu mladež". 
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Dosta ie Filipović radio i na školskoj knjizi. Za prvoga 
prestrojavah naSih p.Mh Škola <*. 1851.) ,e kod 

se pak nakon preuređen* škola u krajiškom i gr^auskom ^je u 
naše domovine poielo s izdavanjem novih atanaka. onda |e 
on izradio (g. 1876.) „PoSetnlcu-. Pn,e toga e>, š , ^ 
teliem više djevojačke škole u Zagrebu napisao . izdao knjige 
za obuku u građanskim i višim djevojačkim školama s na p.s,ma. 

Kratka povijest književnost, hrvatske i srpske 
i „Kratka stilistika”. Mnogo se Filipović bavio . samom 

Ped Teda7od a pl < v 0 ih'pomagača Filipovićevih bio je Sk’ender 

Fabković (g. 1825.-1905.). Kao učitelj učiteljske skoje u Za 
grebu pomagao je uzgajati hrvatske učitelje i učiteljice, pa i 
zadahnuti naprednim duhom i pobuditi u nj,ma Jubav » 
narod i domovinu. Velikih zasluga stekao jea hrvatsko pučk^ 
školstvo i pedagošku nauku tim, što je pedagoški list „Napred k 

održao u doba, koje je bilo najteže.u naše ™.f77mmaset i 
je prijevod „Misli o uzgajanju" od Nikole Tommasea 
pribrao narodne pripovijesti za odraslu mladež, te su iz ane 

s natpisom „Pučke priče 1 . .. , ■ ' 

Valja ovdje spomenuti i dva učitelja Ceha, koji su k nama 
došli, kad nijesmo imali dovoljno spremnih radnika na školskome 
polju, te su stekli zasluga za naše školstvo i školske knjige. 
Prvi od njih, Vjenceslav Mafik (g. 1831.-1895.), uciteljovao 
ie 1 u uzornoj školi i napokon u vježbaonici zagrebačke učiteljske 
škole. Za „Napredak" napisao je, naročito, u prvim tečaje¬ 
vima njegovim, više članaka, od kojih valja spomenuti „Misli 
o preustrojenju narodnih učiona", koji je i napose 
štampan, i to na početku šezdesetih godina prošloga stoljeća, 
kad se počelo govoriti i raspravljati o potrebi, da se preurede 
naše škole. Mafik je preveo -„Inf orm atorij materinske 
škole" od Komenskoga, pa „Život i rad Amosa Ko-- 

menskoga" od Klike. • , 

Drugi zaslužni učitelj, koji je k nama na koncu pedesetih 
godina došao iz Češke, bio je Ante Truhelka (g. 1834.-1877.), 
naposljetku učitelj u Osijeku. On se odlikovao marljivošću i oso¬ 
bitom spretnošću, a usto je bio vjeran i otvoren branitelj škol¬ 
skoga napretka. Pisao je u različne časopise, naročito za mladež, 
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a uređivao je neko vrijeme (g. 1862.—1863.) zabavnik za učitelje 
s natpisom „Zora". Od pedagoških njegovih spisa valja spo¬ 
menuti „Rukovodstvo za j e z i k o s 1 o vn o-s u s t a v n u 
obuku u pučkih učiona" i „Domoslovje". 

Vrlo sposoban i marljiv radnik na školskome polju bio 
je Ljudevit Modec (g. 1844.—1897.), koji je više godina 
upravljao zagrebačkom, a onda petrinjskom učiteljskom školom, 
te uzgojio domovini više vrsnih i svijesnih učitelja i učiteljica. 
Za pedagošku književnost stekao je Modec i osobitih zasluga 
vrsnim uređivanjem „Napretka". Najznatniji i najtemeljitiji mu 
je bio članak s natpisom : „Gdje je istina, a gdje neistina?" 
Taj članak je i odštampan (g. 1894,) kao brošura. I za „Pe¬ 
dagogijsku enciklopediju", kojoj je bio do smrti 
sauređnikom, napisao je Modec više članaka. Uopće je 
njegov rad u školskoj knjizi i obrađivanju pedagoške nauke bio 
vrlo obilan. Od njegovih radova spominjemo još pomoćne knjige 
za školu: „Domaći p rirodopis u pučkoj učioni", pa 
„Prirodopis sisara i ptjea". 1 on je kao jedan od glavnih 
suradnika djelao kod izradbe čitanaka nakon preuređenja pučkih 
škola u sedamdesetim i osamdesetim godinama prošavšega 
stoljeća. .Osim toga je napisao i' neke metodičke knjige i upute 
kao: „Rukovodnik za^risahje zemljovida", „Razvitak 
metode obuke u čitanju i pisanju", „Rukovodnik 
za početnicu i b uk v a r*. 1 

Uz Filipovića i njegove prijatelje radio je vrlo marljivo 
i vjerno Tomislav Ivkanec (g. 1844. — 1912.), bivši pro¬ 
fesor učiteljske škole zagrebačke. Uređivao je „Smilje" i pri¬ 
redio više pripovijesti za mladež. U samoj pedagoškoj 
književnosti manje je radio. 1 on je bio suradnik kod 
izrađivanja spomenutih već čitanaka za pučke škole. Za učenike 
viših pučkih škola izradio je pak „Njemačku čitanku", 
a za „Pedagogijsku enciklopediju", kojoj je bio 
saurednikom, više članaka, naročito iz naše književne povijesti. 

Među vrlo marljive radnike svoga doba pripadao je, i 
Milan Kobali (g. 1840. — 1897.), bivši učitelj vježbaonice uz 
zagrebačku učiteljsku školu. Kobali je bio jedan od najmarlji- 
vijih suradnika „Napretka" te je za nj napisao vrlo mnogo 
članaka i bilježaka. Osim toga je napisao i neke metodičke 
spise kao; „Zorna obuka"; „Slovnica u drugom 
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razredu pučke škole* i „Rukovođ za e šteti čko-eti- 
čka štiva u pučkoj školi". 

Za učiteljske društvene institucije i pedagošku nauku stekao 
je zasluga i Đuro Kuten (g. 1842.—1902.), koji je mnogo 
godina bio učiteljem više djevojačke škole u Zagrebu, a na¬ 
posljetku učitelj crtanja u zemaljskoj obrtnoj školi. 1 Kuten je 
marljivo pisao članke za „Napredak", komu je neko vrijeme 
bio i urednik. Isto tako je sarađivao i kod ,,Smilja“, te u njemu- 
priopćio mnogo zanimljivih crtica, naročito iz prirodnih nauka. 
Vrlo rado se bavio folkloristikom i pitanjima narodne umjet¬ 
nosti, pa je ’u našim beletrističkim listovima priopćio više čla¬ 
naka o. tom. Kako je bio vještak u crtanju i naročito u obuci 
početnoga crtanja, izradio je „Metodiku prostorukoga 
crtanja" i uređivao je „Risarski li.st‘, što ga je izdavao 
„Hrvatski-pedagoško književni zbor“. Osim toga je napisao i 
u nakladi navedenoga društva izdao pomoćnu školsku knjigu 
„Uputa u mjerstvo za peti i šesti razred viših 
pučkih šk ola". 

Osobito zaslužnim učiteljima - pripadao je i Josip Klo¬ 
bučar (g. 1842.—1910.), koji je bio ravnajući učitelj u Za¬ 
grebu. Za „Napredak* je napisđo mnogo članaka, pa je osobito 
vjerno prikazao pedesetogodišnji ;,Napretkov“ rad u knjizi: „Po¬ 
vijest i sadržaj prvih pedeset godina Napretka*. 
Napisao je spomen-spis s natpisom „Slava Ivanu Filipo- 
viču!" Za mladež pak napisao je spis „Učitelj u Jabu- 
kovcu", a prigodom, četrdesetogodišnjice vladanja Njegova 
Veličanstva knjižicu „Franjo Josi.p l.“ 

Među onima, koji su se na početku okupili oko „Hrvatskoga 
pedagoško-književnoga zbora", nalazimo i Jamka Tomića 
(g. 1842.—1902). Još kao mlad učitelj napisao je i izdao: „Cr¬ 
tice iz povijesti hrvatske*. Poslije je priredio „Hrvat¬ 
sku stilistiku*, prvo djelo te vrste u nas s mnogo primjera 
iz različnih literatura. Za mladež je napisao: „Sijelo za za¬ 
bavu i pouk u". 

Vrlo marljiv radnik na školskome polju bio je Marijan 
Vuković (god. 1838.—1896.), županijski školski nadzornik. 
Osnovao je i uređivao mnogo godina pedagoški list „Škola". 
Napisao je i izdao ove spise: .Hrvatske učiteljske -skup¬ 
štine", „Učitelj u školi", „Pučki učitelji kao radnici 
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na kulturnom polju", „Iskustveno dušoslovlje" i „Na¬ 
rodne zagonetke*. 

Valja spomenuti još dva radnika, koji su ostali izvan kruga 
onih učitelja, što su osnovali „Hrvatski pedagoško-književni 
zbor", ali su stekli zasluge za našu školu i pedagošku knji¬ 
ževnost Prvi je bio Josi p Gal (g 1841. —1905), bivši ravnatelj 
! više djevojačke škole u Zagrebu, koji je neko vrijeme uređivao 
pedagoški list „Školski prijatelj" i napisao knjigu za od- 
rasliju mladež „Uzor djevojka". Drugi je pak bio Ljudevit 
Tomšić (g. 1843. 1902.), koji je naposljetku bio ravnajući 

učitelj u Zagrebu, pa je stekao zasluga za omladinsku knjigu, 
jer je preko deset godina uređivao list za mladež „Bršljan". 
i izdao više knjižica, od kojih su spomena vrijedne „Izabrane 
izvorne pripovijesti". 

Radom na polju pedagoške književnosti istaknuo se i Mhrtin 
Stiglić (g. 1837.—1914.), profesor teologije u hrvatskom sve¬ 
učilištu, Oii je napisao i nekoliko pedagoških djela, naime 
„Kratka katehetika"; ,,Ped agogik a" i „Povijest pe- 
dagogike". U tim djelima zastupa strogo katoličko stajalište. 

U najnovije doba istakao se. i vrlo daroviti i vrijedni radnik 
Mi lan Pejnović (g. 1876.—1915.), profesor učiteljske škole 
u Zagrebu. On nije izdao nikakvih djela ni spisa za učitelje n 
za mladež, ali je mnogo radio u pedagoškoj književnosti kao 
saurednik „Pedagogijske enciklopedije" i „Napretka". Osim 
mnogih pedagoških članaka priopćio je u posljednjem listu i niz 
„Pabiraka s jezičnoga polja" jasno i temeljito. Vrlo ve¬ 
likih zasluga sjekao je za izradbu čitanaka, koje su še do 
novijega vremena upotrebljavale u našim pučkim školama. 

Dodatak. 

Najviše je zaslužan za naučnu pedagošku knjigu i hrvatsko 
školstvo pisac ove knjige Stjepan Basariček (1848.—1918.). 
Bio je profesor učiteljske škole u Zagrebu. Glavno mu je djelo 
„Pedagogija" u četiri knjige: „Nauka o uzgajanju", 
„Opća nauka o obuci" „Posebna nauka o obuci" i 
„Povijest pedagogije". Te se knjige od godine 1877. do 
danas upotrebljavaju u učiteljskim školama nesaino naše ( uže 
domovine nego i u svim zemljama, gdje se našim jezikom 
govori. Kad je počeo raditi, pristao je uz načela Herbartova 
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i njegovih učenika. Poradi toga je prvi u nas sustavno i naučno 
obradio pedagoška pitanja. Poslije se u psihologiji pa didaktici 
i metodici prilagodio novijim rezultatima nauke. Osim toga na¬ 
pisao je „Rukovođ za početnu stvarnu ili zavičajnu 
obuku" prema najnovijim načelima metodike u dvije knjige 
i „Rukovođ za početnicu i bukvar“. Izradio je naučne osnove 
za pučke škole, koje su i danas propisane, zatim Čitanke, koje se 
uglavnom prema njegovu rasporedu još i sada upotrebljavaju, a 
prvi dio Po čet niče, kako ga je on izradio, ostao je do danas 
nepromijenjen. Uređivao je „Napr.edak" dvadeseti tri godine 
i napisao u njemu mnoštvo članaka kao i u ,,I edagoškoj 
enciklopediji". Sav mu se rad odlikuje jasnoćom, prirodnim 
i lakim izlaganjem, pa čistim i pravilnim narodnim jezikom. Sa 
stvarne strane ističe se u njegovu radu velika sigurnost osno¬ 
vana* na široku i temeljitu poznavanju pedagogije te pomoćnih 
nauka njezinih i na bistru gledanju u naše narodne i školske 
potrebe. 

Velika je njegova zasluga, što se naše pučko školstvo od 
godine 1874 počelo razvijati liberalnim pravcem. U tom su 
radu znamenite njegove rasprave priopćene u „Napretku* o 
školskom zakonu od 1874, pa njegovi polemični spisi, kojima 
je branio napredan smjer pedagogije, koji je u svojim spisima 
zastupao i učio. 

Samostalnošću suđenja, i borbom za narodni značaj naših 
pučkih škola, naročito člancima napisanim za odbranu prava 
našega narodnog jezika u osnovnim školama, stekao je velikih 
zasluga za naše narodno uzgajanje. V _ 

Umr o je 23 ožujka ove gbdine svršavajući ovo svoje 
posljednje djelo, a „Hrv. pedagoško-književni zbor* izdaje ga 
sa željom, da bude od što veće koristi za narodni naš napredak. 
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